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Sissejuhatus:
lastekultuur, noorte subkultuurid
ja opilasparimus

Kiesolev ajakirja Mdetagused interdistsiplinaarne erinumber on pithendatud
laste ja noorte parimus-, taju- ja mottemaailmadele. Erinumbri koostamist
ajendasid nii 2017. aasta 1opus ja 2018. aastal Eesti Kirjandusmuuseumi
folkloristika osakonna eestvottel toimunud koolipdrimuse kogumisaktsioon
“Kooliparimus 2018” kui ka 2018. aasta novembris siinkirjutaja korraldatud
humanitaarvaldkonna kraadidppuritele suunatud stigiskool “Dialoogid laste ja
noortega”, milles laste- ja noortekultuuri mitmesuguseid tahke avasid etnoloo-
gid, folkloristid, keeleteadlased, semiootikud ning meedia- ja religiooniuurijad.
Esitatud ettekannetest monedki (Babic¢ ja Voolaid, Hiiemée, Kalda ja Tuisk,
Ventsel) vormusid k#esoleva erinumbri artikliteks. Siinne uurimuste valik
pakub seega lisaks folkloristide uurimustele kasitlusi teistegi humanitaar- ja
sotsiaalvaldkondade esindajatelt, samuti tuuakse Eesti kontekstile parallee-
le valjastpoolt Eestit: iseloomulikke niiteid Sloveenia séimuvormelitest ning
Saksa ja Vene subkultuursetest eripiarasustest.

Osa artikleid said toetavat materjali varskest kogumisaktsioonist “Koolipéri-
mus 2018”, mis oli motteliseks jatkuks varasematele Gpilasparimuse suurkogu-
mistele 1992. ja 2007. aastal. Seekordses kogumisprojektis kaasa 166nud 6pilaste
arv iletas ootused — kokku laekus Opilaste vahendusel rekordilised 3717 téi-
detud vastusankeeti. Koige altimad olid 6pilased vastama kiisimustele nimede
(iseenda hiiiidnimed, lemmikloomanimed), vaba aja veetmise ja fanluse, samuti
hirmude ja usundiliste kaitseviiside kohta. Nimetatud kogumisprojekt voimal-
das talletada unikaalse materjali, mille alusel on voimalik jilgida iithiskonnas
toimuvaid arenguid ja teha vordlevaid uuringuid veel paljude aastate jooksul.
Naiteks pakuvad laekunud vastuseankeedid rikkaliku vérdlusmaterjali opilaste
uleloomulike kogemuste, nendes figureerivate olendite ning vastavate usku-
muste mojutajate ja allikate kohta, millele keskendub Reet Hiiemée artikkel.
Uurimusest ndhtub, et lisaks nidhtavatele ja objektiivselt vorreldavatele heaolu
kriteeriumitele nagu turvaline kodu, hoolivad vanemad ja eakaaslased, mangib
paljude opilaste heaolu- ja turvatunde puhul olulist rolli iileloomulik kompo-
nent — seda voivad mdgjutada nii hirm pahatahtlike uskumusolendite ees kui ka
usk talismanidesse, kaitsvatesse esivanemate vaimudesse voi hingeloomadesse.

http:/lwww.folklore.eeltagused/nrid/sissejuhatus.pdf
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se kogumisaktsioon iile Eesti:

“KOOLIPARIMUS 2018"

KUI ARNO ISAGA KOOLIMAJIA JOUDIS,

Saada oma vastused:
folklore.ee/kp/vasta

Yastama on oodatud 6pilased 4.—12. klassidest

Auhinnad ja eripreemiad
aktiivsetele ja sisukatele vastajatele
folklore.ece/kp
—  /kooliparimus |
[L[Eflwﬁﬂﬂ“zwmm matreltid: #KP2018 |
HOREAD L1t ERARY BUICOY

2018. aastal kutsuti koolipdrimust koguma ka meemivormis.

Varsket ja aktuaalset 6pilasparimuslikku materjali vaadeldakse samuti Mare
Kalda ja Astrid Tuisu kirjutises koolimeemide, nende peamiste teemade,
esitusviiside, kuid ka nende pinnal siindinud p6lvkondade ja gruppide vahelis-
te konfliktide kohta. Meemid sisaldavad sageli teavet viga kontsentreeritud,
mitmekihilisel ja mitmetiméistetaval moel ning nende loojad ja korvalseisjad
voivad neile omistada diametraalselt erinevaid tidhendusi. Autorid niitavad,
kuidas meemide retseptsiooni baasil nii eakaaslaste ringis kui ka taiskasvanute
perspektiivist iileskerkinud eetilised konfliktid jdtavad meemidega seotud ta-
hendusloomesse omakorda jélje ning on osalised meemide kaudu vahendatavate
hoiakute kinnistumisel v6i korrigeerimisel ja ka juba jirgmiste meemide tekkes.
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Uurimisteoreetilises mottes olulisi kiisimusi téstatab Aimar Ventseli kasit-
lus noorte subkultuuride rahvuslikust m66tmest globaliseeruvas ja itha suure-
neva mobiilsusega maailmas. Autor nendib eelkige muusikaliste subkultuuride
néitel, et moningate muusikaharrastajate puhul ei viita justkui miski nende
rahvuslikule taustale, kuna jialjendatakse — muusikaliselt, keeleliselt, riietuse
osas — perfektselt monest teisest kultuurist parit muusikastiili, ent on siiski as-
pekte (nt maailmavaatelised hoiakud), mille puhul rahvuslik médde esile touseb.
Autor mérgib, et senistes uurimustes kiputakse liialt rohku panema subkul-
tuuride vilisele stiilile ja muusika analiiiisile, jattes tdhelepanuta need jooned,
mis iihendavad subkultuuri oma emaiihiskonnaga, mitte ei lahuta teda sellest.

Asjakohase terminoloogilise raami laste- ja noortekultuuri temaatikale pa-
kub Pia Schmidi arutelu termini “lastekultuur” ning selle kasutusvéimaluste
ule ajaloolises lapsepélveuurimises. Autor osutab, et 1980. aastatel esileker-
kinud lastekultuuri kaksikliigitus lastele méeldud kultuuriks ja laste omakul-
tuuriks voib olla moningates kontekstides analiiiitilises mottes otstarbekas,
kuid ildjuhul on need kaks liiki — samamoodi nagu taiskasvanute kultuur ja
lastekultuur vo6i laste- ja noortekultuur — omavahel tihedalt 14bi péimunud.
Artiklis vorreldakse ajaloos tdheldatud lapsnoéidade ja erakordselt vagade laste
tegutsemist kui tavapirasest eristuvat kditumist, mis téitis omas ajas teatud
eesmirke ning drgitas selle mélus pilisimist rohkete kirjalike tekstiversioonide
ja rahvajuttude n#ol. Autor niitlikustab 18. sajandi laste vagadusliikumise
juhtude valguses, kuivord on siinkohal pdhjust radkida vagade laste kultuu-
rist ja kuidas see paigutub iildisemalt lapsepdlve ja lastekultuuri uurimise
diskursusesse. Schmid osutab néidete pohjal laste vagaduskultuurist nendega
seotud hoiakutele tdiskasvanute (eriti vaimulike) seas ning véimalikele eesku-
judele taiskasvanute religioosses kiditumises, mis voisid vastavaid vagaduse
vorme ajendada. Markimist vaarib, et vaatamata eeskujudele on laste vaga-
dusviljendustel tdheldatavad siiski teatavad unikaalsed, eelkodige iihiskonnas
alaealistele omistatud rollidest ja nende piiride iiletamisest tingitud jooned.
Samuti ajas tagasivaatav, kuid monevorra hilisemale perioodile keskenduv on
Astrid Tuisu artikkel tdiskasvanute mélestustest Teise maailmasoja jargse aja
ménguasjade, tipsemalt nukkudega mangimise kohta. Artiklis kirjeldatakse
nii sgjajargseid olusid, uute materjalide leiutamisega kaasnevaid muudatusi
ménguasjaturul kui ka mailestustes kajastuvaid subjektiivseid hinnanguid
lapseea ménguvoimaluste kohta.

Kaks uurimust on sotsioloogia taustaga uurijatelt. Dagmar Kutsar ja Kad-
ri Soo keskenduvad iilidpilastelt kogutud koolimélestustele ning toovad vilja
nendes esinevad korduvad ja iseloomulikud jooned. Autorid osutavad tdhele-
panu vairiva aspektina sellele, et iiliopilased ei kirjeldanud oma kooliméles-
tustes kooli fuiiisilist keskkonda ega koolitundides 6pitud ainest. Meenutamist
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vééarivad emotsioonid ja isiklikud tdhendused seostusid hoopis r66mu ja muret
valmistanud sotsiaalsete suhetega — opetajate, vanemate ja kaasopilastega. See-
ga esines vaadeldud valimi wlidpilaste endi hinnangutes oma koolikogemusele
lahknevusi tdiskasvanute seatud eesmérkidest ja vAidrtustest, nagu edukus ja
oppekava korrektne taitmine. Teisalt tuli esile ldbielatud siindmustele antava-
te subjektiivsete hinnangute muutumine aja jooksul — kooli ajal negatiivsena
tajutud siindmustes voidi tagasivaates tajuda ka opetlikku voi edasiviivat iva.
Andrus Tins vaatleb opilastega tehtud fookusgrupiintervjuude pohjal laste
omasonalisi hinnanguid haavatavusele ja heaolule. Artiklist ndhtub, et mate-
riaalsed vidirtused on haavatavust vihendava tegurina lastele olulised, kuid
ei domineeri vorreldes turvalise kodu, heade inimsuhete ja eneseteostusvoi-
malustega néiteks spordi ja muude huvialade kaudu. Intervjuudest selgus, et
lastele valmistavad enim muret igapdevakohustuste rohkus, veebiturvalisuse
kiisimused, globaalsed keskkonnaprobleemid ning rahvusvahelised konfliktid,
samuti hierarhilised suhted Opetajatega ja meedia vahendatud negatiivsed
sonumid. Niisiis ilmneb ka sellest artiklist, et opilaste subjektiivne heaolu po-
hineb palju laiemal spektril kui seda on mdsdetavad ja objektiivseks loetavad
kriteeriumid, mida on tavatsetud heaolustatistikates iildiselt esile tuua.

Uudse uurimismeetodi — jututamise — iile arutleb Pihla Siim, kes rakendas
seda fantaasialugusid ja joonistamist kaasavat materjali kogumise viisi laste
randekogemuse uurimisel. Autor jareldab, et kirjeldatud meetod sobib laste
randekogemuste uurimiseks, voimaldades saada lastelt unikaalset ja sisukat
teavet rdandekogemustega seotud maailmanigemise, unistuste, tunnete, mure-
de, hirmude ja nende viljendumise viiside kohta. Kiirest elutempost ja meediast
sageli tulvavatest negatiivsetest infovoogudest tuleneva frustratsiooni vilja-
elamiseks voivad nii noored kui ka tdiskasvanud tuge saada ropendamisest ja
maagilistest kaitseviisidest, kuid s6imuviljendeid pole seni kuigi sageli peetud
teaduslikku uurimist vaérivaks aineseks. Sasa Babic ja Piret Voolaid kesken-
duvad s6imusénade ja loitsude leksikaalsetele ja struktuurilistele sarnasustele/
erinevustele vordlevalt eesti ja sloveeni keeles. Autorid jareldavad, et s6im voi
vandumine pole ainult tabusénaline valjendusviis, vaid toimib funktsionaalselt
sarnaselt usundiliste loitsudega ning see otstarve ei ole kadunud ka vande-
vormelite puhul, mida niitidisaja noored pruugivad néiteks virtuaalruumis.
Artiklist jareldub, et vorreldud materjalis esines nii universaalseid jooni kui
ka kultuurispetsiifilisi piirkondlikke erinevusi.

Loodetavasti aitab kdesolevasse numbrisse koondatud artiklite valik (koos
juba varasematel kiimnenditel ilmunud teemakogumikega, nagu Kéiva 1995;
Kalmre 2010) saada parema tilevaate tdnapéeva laste- ja noortekultuurist ning
selle mgjutajatest (sotsiaal- jm virtuaalmeedia, filmid, kirjandus jne), opilaste
hoiakutest, pdrimusest ja ldbielatud kogemuste sonastamise viisidest, samuti
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pariselu hirmude, toimetulekuviiside ja fantaasiamaailma vastastikustest su-
hetest. Kasitlustes kajastuvad laste- ja noortekultuuri uurimise nii diakroonne
kui ka siinkroonne médde ning pakutakse vélja teoreetilisi abivahendeid se-
niste uurimiskitsaskohtade iiletamiseks. Siinsed artiklid on kokku véetavad
tddemusega, et pole otstarbekas iiritada diinaamilist ja mitmepalgelist laste- ja
noortekultuuri voi -parimust mingi iithe universaalse definitsiooni abil am-
mendavalt médratleda, kuigi seda on ikka ja jille teha puitud (vrd nt Sutton
et al. 1999; Vissel 2004: 13—14). Laste- ja noortekultuuri avaldumisvormid on
konteksti- ja situatsioonisidusad, s6ltuvad uuritavate east, huvidest ja sub-
jektiivsetest hinnangutest, haakuvad vahel kehtivate normidega, kuid vahel
porkuvad nendega, ning teatava filtri lisavad omalt poolt ka konkreetse uurija
vaade ja kéaibivas teadustraditsioonis kehtivad lapsepolvekisitlused (vrd uurija
mdju kohta Geertz 1988). Seega tundub asjakohane lasta uurimustes véimali-
kult palju kolada uuritavate endi hiélel, mida Mdetaguste kdesoleva numbri
autorid ongi tildjuhul teinud, piitides osutada laste- ja noortekultuuri ndhtustele
kui tthiskondlik-kultuurilisele mitmikmgjulisele protsessile, mille kirjeldamisel
lahtutakse lapsest kui aktiivsest ja loovast, kuigi tdiskasvanutest séltuvast ja
neist viiksema elukogemusega isiksusest (vrd Saarikoski 2005;Garvis 2015: 1).
Olen tanulik koikidele autoritele, kes kdesolevat ajakirjanumbrit oma juhtu-
miuuringute ja teoreetiliste arutlustega rikastasid, varustades huvilisi mitme-
kiilgsete ja sisukate uurimustega, mille baasilt saavad jatkata juba jargmised
haakuvate teemade uurijad.
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Eristuvad lapsed 18. sajandi alguses

Herrnhuti lasteidratus 1727. aastal ja laste
palveaktsioonid Sileesias 1707.-1708. aastal

Pia Schmid

Martin Lutheri nimeline Halle iilikool Wittenbergis,
filosoofiateaduskonna emeriitprofessor
pia.schmid@paedagogik.uni-halle.de

Teesid: Artiklis vorreldakse ajaloos tdheldatud lapsndidade ja vagade laste
tegutsemist kui tavapirasest eristuvat kditumist, mis tiitis oma ajas teatud
eesmiirke ning drgitas selle mélus piisimist rohkete kirjalike tekstiversioonide ja
rahvajuttudena. Autor niitlikustab 18. sajandi laste vagadusliikumise juhtude
valguses, kuivord on siinkohal pohjust radkida vagade laste kultuurist ja kuidas
see paigutub iildisemalt lapsepdlve ja lastekultuuri uurimise diskursusesse.

Mirksonad: ajalooline lapsepdlve uurimine, laste agentsus, lastekultuur

Herrnhuti lastedratus ja laste palveaktsioonid Sileesias jaid ajaliselt kiillaltki
lapsnoéidade iile peetud kohtuprotsesside perioodi ldhedusse, tipsemalt nende
hédbumisfaasi voi nende 1oppemise jargsesse aega. Esmapilgul on need kaks
valdkonda téiesti erinevad: lapsndiad otsisid kontakti kuradiga, palvetavad
voi usulise dratuse saanud lapsed poordusid jumala voi Jeesuse poole. Uhed
olid kaibeviljendit kasutades “pahad”, teised “head” lapsed. Voib ka delda, et
vagad lapsed kujutasid endast lapsnoidade vastandit. Sellegipoolest esineb
nende kahe rithma vahel ka markimisvaarseid sarnasusi. Mélemad — nii “pa-
had” kui ka “head” lapsed — olid ithiskonnas tugevalt eristuvad. Nad aratasid
suurt tdhelepanu ning teod, millega nad selle péilvisid, leidsid tee suulisse ja
kirjalikku parimusse (lapsnodidade ule peetud kohtuprotsesside kohta vt ar-
tikleid kogumikus Behringer & Opitz-Belakhal 2016). Lugusid hernhuutlaste
lastedaratusest anti edasi vennasteliikumise ajalookésitluste kaudu (vrd Schmid
2006a) ning seda perioodi on meenutatud iga-aastase 17. augustil toimuva laste
koorilaulupeoga.! Jaidb mulje, et laste palveaktsioone, mida mainitakse arvu-
kates tolleaegsetes kirjutistes iiksteisele vasturadkivate hinnangute valguses,
toimus Sileesias veel 18. sajandi 16pus, nagu osutab ka iiks sissekanne teoses
“Deutsche Encyklopadie” (Koster & Roos 1799).

http:/lwwuw.folklore.eeltagused/nr74/schmid.pdf
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Veel iiks sarnasus seisneb selles, et nii nagu lapsnéidasid, tajus iimbritsev
keskkond ka vagasid lapsi teatava eristuva lastegrupina. Ajaloolise antropoloo-
gia sonavara kasutades saab 6elda, et nad moodustasid teatavaid kditumisviise
praktiseeriva eristuva rithma, omistades nimetatud kaitumisviisidele omalt
poolt teatava tidhenduse. Sellisena kéisitletuna on véimalik vagasid lapsi — ja
ehk ka lapsnoéidu — vaadelda teatavate lastekultuuride esindajatena. Selles
raamistikus ma kédesolevas artiklis konesolevaid Herrnhuti ja Sileesia lapsi
ka analiiiisin — nimelt kui iihe laste vagaduskultuuri liikmeid.

Parast uldisi tdhelepanekuid lastekultuuri kui uurimiskonstruktsiooni
kohta (1) tuleb ldhemalt juttu Herrnhuti lastedratusest 1727. aastal (2) ja
seejdrel laste palveaktsioonidest Sileesias 1707.—1708. aastal (3), paigutades
need siindmused kokkuvottes lapsepodlveajaloo-uurimuslikku perspektiivi (4).2

1. Uurimiskonstruktsioon lastekultuur

Lastekultuur ei kujuta endast kindlasti mingit ithetdhenduslikku terminit ega
markeeri uurimiskontseptsiooni, mille osas valitseks teadlaste hulgas iiksmeel,
vaid seda kasutatakse lapsepdlveuuringutes kui mitmesuguseid erinevaid ti-
hendusi kandvat konstruktsiooni (vrd sellel teemal pikemalt Schmid 2006b).
Koige sagedamini kohtab lastekultuuri késitlusi meediakasutust puudutava-
tes sotsiaalteaduslikes lapsepolveuuringutes, aga ka meediauuringutes endis.
Lastekultuuri vaadeldakse neis kui meediakultuuri, tarbimiskultuuri véi pop-
kultuuri. Sealjuures véivad vaatenurgad méarkimisvaérselt erineda, nagu ndh-
tub jargnevast kahest naitest: kui Heinz Hengst radgib “samaealistele lastele
orienteeritud tarbimiskultuurist” (vrd Hengst 1994), siis Shirley R. Steinberg
ja Joe L. Kincheloe (1997) moistavad lastekultuuri all — l1ahtuvalt analoogiast,
mille pohjal on moodustatud sona “lasteaed” — eelkoige lastele moeldud popkul-
tuuri. Arengupsiihholoogilises lapsepolveuurimises moistetakse lastekultuuri
all laste sotsiaalset maailma kui samaealiste indiviidide endi mééaratletud suht-
luskoosluste areaali, milles lapsed arendavad oma autonoomsust ja oskusi.
Naiiteks Lothar Krappmanni (1993) jargi kujutab lastekultuur endast “insti-
tutsionaliseeritud arenguiilesannet”, tema sonul vajavad lapsed oma kasvueas
teatavat samaealiste kultuuri. Kirjandusteadustes viidatakse lastekultuurile
siis, kui uuritakse laste- ja noortekirjandust, samuti lastele suunatud uut mee-
diat selle laiemas kontekstis.? Empiirilistes kultuuriteadustes métestati termin
“lastekultuur”, mis oli 1985. aasta folkloristikakongressi katusteema, lahti
Hermann Bausingeri teedrajavas ettekandes, mis lahkas tihelt poolt lastele
moéeldud kultuuri [Kultur fiir Kinder], mida Bausinger tolgendas kui tiiskas-
vanute “katset fikseerida lapsed piiratud hulka kohtadesse” (Bausinger 1987:
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15), ja teisalt laste omakultuuri [Kultur der Kinder], mida lapsed kujundavad
ise eraldiseisvalt tdiskasvanute maailmast kui lastelt lastele suunatud kultuuri.

Kaksikjaotust lastele méeldud kultuuriks ja laste omakultuuriks hakati aga
ajapikku iiha enam kahtluse alla seadma.* Lapsepolveuurijatel néib siiski ole-
vat pohjust iihel meelel olla selles osas, et lastele moeldud kultuuri ja laste
omakultuuri eristamine voib olla iseenesest analiiiitilises mottes otstarbekas,
kuid selle puhul on siiski teretulnud teatav ettevaatus, kuna lastele méeldud
kultuur ja laste omakultuur on — samamoodi nagu taiskasvanute kultuur ja
lastekultuur — omavahel tihedalt 14bi pdimunud.

Nii palju, kui terminit “lastekultuur” ajaloolises lapsepdlveuurimises iildse
kasutatakse, tehakse seda topelttidhenduses, moeldes sellega nii lastele méeldud
kultuuri kui ka laste omakultuuri. Egle Becchi on iiks viheseid, kes on ajaloo-
lise lapsepélveuurimise puhul rakendanud terminit lastekultuur. Becchi sonul
tuleb selle termini all méista “valdavalt lapse kidsutuses olevaid tingimusi ja
asjaolusid, tdnu millele saab voimalikuks tema tdiskasvamine”. Palju vdhem on
uuritud lastekultuuri iihte teist aspekti, nimelt seda osa, mille laps on ise esile
kutsunud, teisisonu “lapsepdlvele omast teadmust” (Becchi 1999: 81). Sellise
laste omakultuuri puhul seab Becchi keskmesse lapse kui indiviidi ning tema
kirjaliku parandi.’ Kanada ajaloolane Neil Sutherland on uurinud Vancouveris
1920.-1960. aastatel tooni andnud lastekultuuri. Tema fookus oli lastel kui
rithmal. Termini “culture of childhood” all mé&istab ta iihelt poolt — paralleelselt
lastele méeldud kultuuri tahendusega — institutsioone, milles selle ajastu lap-
sed viibisid ja mis olid endale esmaiilesandeks votnud lapse sotsialiseerimise
tervesse hulka eluviisidesse ning millel oli omakorda kujundav roll suuremate
kultuuride juures. Uhtlasi aga — ja sellega osutab ta oma arusaamale laste
omakultuurist — pidid lapsed sealjuures 6ppima ka laps olemist. Seega oli Su-
therlandil luubi all “culture of childhood” suunaga selle sotsiaalsele méotmele
ehk sellele, mida lapsed tegid koos oma soprade, eakaaslaste, imbruskonna
noortega ja mida nad tiksteiselt 6ppisid (Sutherland 2000).

Terminikonstruktsioon laste omakultuur nihutab keskmesse lapse kui te-
gutseja: ukskoik, kas antud laps tegeleb iiksi niiteks palvetamise, pdeviku
kirjutamise voi tdnapdevasemas vormis arvutis navigeerimisega voi tegut-
seb teistest samaealistest, sopradest, kaasopilastest voi kogudusekaaslastest
koosnevas rithmas; iikskaik, kas stindmustik rullub lahti kooliduel voi — peagi
lahemalt vaadeldava néite puhul — vabadhu palvetundide kiigus v6i ehk ka
kujutlustes ndiana ringiratsutamisest. Lapsed joonistuvad siin vilja aktiivsete
tegutsejatena ning lasterithmade kontekstis lisaks sotsiaalsete toimijatena —
see on vaateviis, millele ajaloolises lapsepdlveuurimises on palju vihem rohku
pandud kui lapsepélve konstrueerimisele voi lastele méeldud institutsioonidele.
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Nagu ilmnes, on “lastekultuur” lapsepolveuurimisel kiill kasutatav, kuid
kaugeltki mitte ithemotteline termin. Lapsepdlveuurimises on seni aluseks
olnud eelkdige kaks vaatenurka: strukturaalne vaatenurk, mis keskendub kas-
vukeskkonna vilistele tingimustele, eriti nendele, mille tdiskasvanud inimesed
lapse kdsutusse annavad, ning auktoriaalne ehk lapse agentsuse vaatenurk,
mille puhul moistetakse lapsi nende endi iileskasvamise protsessis aktiivsete
tegutsejatena. Neid kahte vaatenurka kasutatakse iildjuhul tiksteise alter-
natiivina: ldhtutakse kas strukturaalsest v6i agentsuse vaatenurgast. Minu
hinnangul v6iks uurimiskonstruktsiooni “lastekultuur” kasutuspotentsiaal
seisneda molema vaatenurga toomises iihele viljakale pingeviljale. Sel juhul
oleks voimalik ithendada lapsepdlve strukturaalsete oludega seotud teemad
kiisimustega lapseealiste toimijate tegevusruumide ja -praktikate kohta — selle
asemel et kasitleda neid valdkondi lahus. Metodoloogiliselt seisneb auktoriaalse
vaatenurga kaasamise tdhendus selles, et lapsepdlve vaadeldakse — nii hasti
kui voimalik — ka laste perspektiivist.

2. Herrnhuti lasteiratus 1727. aastal

Herrnhuti vennastekogudus, kus lastedratus 1727. aastal toimus, oli religioosne
kogukond. See tekkis 1722. aastal vaga pietistliku krahvi Nikolaus Ludwig
von Zinzendorfi (1700-1760) eestvottel ja toetusel. Zinzendorf andis eelkdige
Habsburgide voimu all olevatest piirkondadest parit usupodgenikele loa asuda
elama tema maa-alale saksi Ulem-Lausitzis.®

Herrnhuti lasteidratuse kohta on andmeid siilinud erinevates allikates,
thelt poolt vennastekoguduse enda ajalookéasitlustes,” teisalt nende isikute
elulugudes, keda seoses lastedratusega mainitakse; niisugused elulood, mida
hernhuutlased 1740. aastatest peale koostasid ja mille lugemine kuulus kindla
komponendina koguduseliikmete matusetseremoonia juurde, on kéttesaadavad
eelkoige jatkuvalt vennastekogudusega seotud isikutele.

Vanim sellelaadne kirjeldus péarineb kirjutisest Gemein-Diarium [Koguduse
péevik], mis pandi kirja 1730. aastate alguses vahetute pealtnigijate tunnis-
tuste pohjal:

Péirast kolm pdeva kestnud palvevéitlust tuli sellel 66l [6. august 1727]
liheteistaastasele tiidrukule Susanna Kiihnelinile dkki elu sisse, ja nii
tuliselt, et ta siititas koik teisedki tiidrukud, olles nii kogu pdeva kui ka
sellele eelnenud 66 veetnud palves ja kaeblemises, mistétiu ta ei vétnud
toidupalukestki suu sisse, et vaid oma pddstja voorustest kuulutada.
Selleks andis pohjust tema ema, kes, nagu eespool mdrgitud, oli 2. mail
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suure roomuga naasnud Kristuse ehk oigluse pdikese juurde, millest ta
Juba maa peal osa sai; see réémustav kojupéordumine ja koik kaasnevad
asjaolud jdid tiidrukul silme ette, nii et ta joudis lopuks selleni vilja, et
veetis kolm pdeva peaaegu ainult palvetamise ja nutmisega; eriti aga
viimasel 66l palvetas ta dgedalt kuni umbes kella itheni. Seda, kuidas ta
Jumala poole piiiidles, kuulis tema isa oma toas lamades tema teadmata
pealt, kuni tiidrukut tabas umbes kella iihe ajal iilim ré6m, ta dratas enda
arvates oma isa unest ja iitles: Isa! Niiiid on minust saanud Jumala laps
Jja ma tean, kuidas minu emagi seda oli ja veel edaspidigi on; isa tegi ndo,
nagu ei teaks ta midagi. Isa el tahtnud seda uskuda, tiidruk aga veenis
teda viga pohjalikult (Gemein-Diarium 1727: 16ik 7, 24-25).

Lastearatuse alguspunktiks oli seega iihe konkreetse lapse klassikaline 4ra-
tuskogemus, millega kiis kaasas palvevoitlus. Konesolev tiidruk oli sattunud
parast oma ema surma eksistentsiaalsesse kriisi. Sellest iihest tiiddrukust kan-
dusid religioossed dratused edasi jargmistele tiidrukutele ja hiljem ka poistele.
Lastega arutati nendega toimunut ning nad péalvisid suurt tidhelepanu. Nende
tidrukute ja poiste vaga dratusmeeleolu paigutub ajaloos samaaegselt ja sa-
mas kohas toimunud iildisema religioosse liikumise konteksti.® Jaab mulje, et
taiskasvanud jalgisid laste “palvekihusid” (Gemein-Diarium 1727: 16ik 32—33;
23. august 1727) suure liigutustundega. Teksti kirjapanija kirjeldab lasteira-
tuste perioodi kui erilist.

Koige pohjalikumalt kirjeldatakse lastedratuse fenomeni juba mainitud
Susanna Kiihneli, parast abiellumist Hennigi (1716-1785) eluloos.® Selles
margitakse, et samal 66l ja isegi samal tunnil kui Susanna Kiihnel said
aratuskogemuse veel kolm tiidrukut — Anna Nitschmann (1715-1760),'° Rosina
Fischer (1714-1772) ja Julie Quitt (7—1729).1! Lastedratuse edasise kulgemise
kaigus sai nendest tidrukutest teatav juhtrithm. V6ib kindlalt viita, et need
neli tiidrukut tundsid iiksteist juba varasemast ajast. Koik peale Susanna
Kiihneli olid parit Maarimaal asuvast Kunewaldest; neid kéiki oli puudutanud
usuline tagakiusamine ja nad koik olid osalenud pogenemises Herrnhuti; Anna
Nitschmann oli pealt ndinud Ma#rimaal Zauchentalis 1724. aastal lahti rullunud
aratuslitkumist, mille raames kogunes tema isakoju palvekoosolekutele kuni
kaks tuhat inimest.'? Susanna Kiihnel kirjeldab lastedratuste edasist arengut:

Seeldbi toimus Herrnhutis ka teiste tiidrukute seas drkamine [---] Nii
pdeval kui 66l ndhti neid Huthbergi mdel nutmas ja palvetamas [---]. Kui
ohtul iiks seltskond Hutbergilt tuli, kdidi iimber majade ringi ja lauldi.
Rosel Fischeri ema tahtis teda itkskord selle eest karistada ja iitles: lapsed
peaksid suu pidama ning mitte nitmoodi laulma ja karjuma, et nad kogu
timbruskonna jalule ajavad (sest Strawaldes oli see kéik kuulda). Neid
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karistavat ainult hdrra krahv, samamoodi nagu Jeesus iihes sarnases
olukorras varisere karistas. [---] Ménikord ldksid sealsed ja siinsed lap-
sed [st naaberkiilast Berthelsdorfist ning Herrnhutist] koos Hutbergile
ning saatsid iiksteist kordamdéoda iilistuslaulude helide saatel taas koju.
Siis joudis dratus ka poiste hulka. Ja iildse toimus toona pdrast 13. ja
17. augustit selline litkumine terves koguduses, nii et vosa ei jidnud enam
oosel ega pdeval vendadest ja 6dedest ja lastest tiihjaks, kellest siin iihed
voi teised koos ja seal omakorda jirgmised polvitasid, palvetasid, nutsid
ja laulsid.®

Hiljem lastedratuse nime all tuntuks saanud siindmuse algtéukeks oli itheain-
sa tiidruku dratuskogemus ehk tapsemalt raskesse elusituatsiooni sattunud
Susanna Kiihneli palvevéitlus. See dratus kandus kiirelt iile teistele lastele.
Uhine on kéigi siindmuse kirjelduste puhul asjaolu, et lastesratust kujutatakse
nii koguduse kui ka uksikisiku seisukohast iilimalt tdhenduslikuna.

Aratusjuhtumeid kirjeldatakse kui seikasid, mis toimusid iihelt poolt taie-
likus vaikuses ja iiksinduses — konkreetne laps lausa otsis tiksindust, nagu
seda vois tdheldada ka Susanna Kiihneli puhul. Teisalt aga otsisid lapsed
uiksteise seltsi, ja dratust kujutati rihmakogemusena. Torkab silma, kuivord
tugevat tommet tundsid dratatud lapsed kodunt vilja, avalikku ruumi ning
et see toimus ka ohtuti ja isegi 6ositi. Aratatud lapsed olid liikumises lapsed.

Aratuse ldbinutel kerkisid esile teatavad kaitumistavad: nad ei maganud
00siti, moned unustasid s66mise voi siis paastusid. Nad nutsid, kaeblesid, kar-
jusid, palvetasid, laulsid, polvitasid ja viskusid isegi kogu kehaga maapinnale.
Need tiidrukud ja poisid viljendasid oma vagadust ekspressiivselt. Vaimne ja
religioosne ldbielamine sai valjenduse kehalisel tasandil ning see muutus oma
erilisuse tottu jutustamisvaarseks.

Oluline detail on see, et lapsed eristusid koguduses tugevalt eristuvad ning
tegid end jarjekindlalt margatavaks. Naiteks radgitakse iithest sdimavast emast,
kelle arvates lapsed olid liiga valjuhailsed, ning kogukond tervikuna suhtus
neisse kui eristuvasse omaette rithma. Nad oleksid iseenesest saanud nendel
usulises mottes litkvele raputatud aegadel liituda ka taiskasvanute litkumisega,
seda nad aga ei teinud, vaid tegutsesid omaette, tipsemalt 6eldes esmalt tiidru-
kute rithmana ja seejérel poiste rithmana. Kokku umbes kolm n#édalat kestnud
lastedratus kujutas endast teatavat vaimset, kuid kehalisel tasandil jalgitavat
erandlikku seisundit, millele lapsed leidsid oma eriomased véljendusvormid
ehk kaitumispraktikad, mis on minu silmis méistetavad omaette religioosse
lastekultuurina. Selle lastekultuuri puhul avaldusid erinevad niiansid, mil-
le puhul segunesid lastele moeldud kultuuri ja laste omakultuuri elemendid.
Lapsed noppisid iiles oma religioosses, sotsiaalses ja kultuurilises imbruses
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olemasoleva ning varieerisid seda. Uhelt poolt olid neile juba tuttavad mitme-
sugused vagaduse praktikad, eelkdige palvetamine ja laulmine, aga ka tiihis-
vestlused vagast elust, usulistest kéhklustest ja usuveendumustest.'* Teisalt
elasid need lapsed teatavas religioosses keskkonnas, vagaduse kultuuris, millest
oli voimalik leida eeskujusid nende endi vagaduspraktikatele; moned neist, kes
olid pogenenud Maidrimaalt, olid ise olnud religioossete dratuste tunnistajaks.

3. Laste palveaktsioonid Sileesias 1707. ja 1708. aastal

Selliste varasemast perioodist parit eeskujude hulka kuuluvad ka Sileesia palve-
tavad lapsed, kellest Herrnhuti lapsed olid kuulnud ja kelle vagaduspraktikaid
voib lugeda nende implitsiitse teadmistepagasi hulka kuuluvaks.

See, mis toimus Herrnhutis 1727. aastal ja mis oli toimunud Sileesias kaks
aastakiimmet varem, oli osa suuremast, aastakiimneid hélmanud religioossest
litkumisest, mis leidis aset Euroopa protestantliku kristluse baasil ning eriti
piirkondades, kus protestante vastureformatsiooni raames taga kiusati, naiteks
Prantsusmaal parast Nantesi edikti tithistamist (1685) voi uuesti katoliku usu
tagasi votnud Mé4rimaal voi Sileesias (vrd Ward 1994). Mélemas viimatini-
metatud regioonis oli toimunud ka lasteédratusi, tdpsemalt olid esile kerkinud
moned konkreetsed dratuse ldbinud lapsed: kamisardide (hugenottide) juures
tdheldatud lapsprohvetid voi moned kollektiivse lastedratuse 1dbinud, nditeks
drkamised, mis leidsid aset juba eespool mainitud Zauchenthalis MA4rimaal —
piirkonnas, kust paljud inimesed olid Herrnhuti valja rannanud.

Laste palveaktsioonid said Sileesias alguse 1707. aasta suvel Riesengebirges
ning levisid sealt jarjest rohkematesse kiiladesse ja vaikelinnadesse, pialvimata
siiski laiemat tdhelepanu. See olukord muutus alles 1707. aasta l6pupoolel.

Antud seoses mainitakse 28. detsembrit, Herodese kie ldbi Betlemmas huk-
kunud lastele pithendatud siititalastepideva, mil laste palveaktsioonide laine
joudis arvukate teadete jargi Alam-Sileesia linnadesse ja 16puks Breslausse.
Asjaolu, et juba kuid kestnud laste palveaktsioonide laine siis avalikkuse tead-
vusesse joudis, tulenes téenéoliselt evangeelsete sileesialaste religioonipoliitilise
olukorra leevenemisest tingitud “kérgendatud meeleoludest” (Conrads 1971:
69). Laste palveaktsioonid olid seotud Sileesia langemisega Pohjasgja kiaigus
rootslaste kétte, mis omakorda t6i 1700. aasta septembris kaasa Altranstadti
konventsiooni s6lmimise Karl XII ja keiser Joseph I vahel. Selles sétestati,
et evangeelsetelt sileeslastelt parast Westfaali rahulepingut dravéetud 1200
kirikust tuleb 125 tagastada'® ja anda neile luba kuue nn armukiriku ehitami-
seks. Rahvastikust itheksa kiimnendikku moodustavate evangeelsete sileeslaste
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(vrd Swensson 2008: 33) usulise olukorra puhul andis seni — viheste erandite-
ga — tooni allasurumine ja tagakiusamine. Jumalateenistused olid keelatud,
koduste jumalateenistuste pidajaid kiusati itha enam taga.'®

Selles olukorras olid vilja kujunenud teatud salajased religioossed prakti-
kad nagu hugenottidel: palvekogunemised ehk nn palvetunnid, mida juhatasid
kirikust ametlikult viljaaetud kirikudpetajad (vosapreestrid) voi koguduse liht-
liikmed, samuti regulaarsed metsade kaitsevarjus toimuvad jumalateenistused.
1707.ja 1708. aastal esile tousnud Sileesia palvetavatele lastele olid need vabas
ohus toimuvad salapraktikad kas isiklikult pealtnidhtuna v6i perelitkmetelt voi
eakaaslastelt jutuvormis kuuldud teabe kujul tuntud (vrd Eberlein 1899: 36,
62). Lisandus toik, et Rootsi sddurid pidasid hommikuti ja 6htuti vabas 6hus
valijumalateenistusi (palvetunde) ning moodustasid kooskéivaid rithmi. Ka
neid voisid lapsed olla ndinud voi neist kuulnud. "

Erinevatest tilestihendustest koosnevas tekstikogus “Griindliche[n] Nach-
richt Von derer Evangelischen Schlesier Kinder-Andacht” [Pohjalik teade evan-
geelsetest laste palvetest Sileesias] (1708), millele oli lisatud eksperthinnang
ja mis on dateeritud kuupievaga 2. jaanuar 1708. aasta, leidub kirjeldus, et
Oderi joe ddres asuvas Beuthenis kogunesid iile 200 poisi vanuses viiest kuni
neljateistkiimne eluaastani kaks korda péevas vabadhu palvetunde pidama.
Edasi méargitakse jargmist:

Ametnik on neid juba kolm korda sealt / kus nad oma palvetunde peavad
/ dra ajanud / nemad aga liksid kohe nii-nimetatud Fiscal=Bergi mdele
/ votsid endale sellise vabaduse / nagu poleks ametnikul midagi kdskida.
Sellesse kohta on teibad maasse l6odud / et igapdevaselt sinna tulevad
inimhulgad neile otsa ei tungleks / sest seal on kokku loetud juba 3000
kuni 4000 inimest /| kes sinna kogunevad / et niisugusest haruldasest
laste piihendumusest osa saada; Lapsed polvitavad kogu palvetundide
aja maas / on valinud enda seast lugeja | kes mitte ainult laule /| mida
nad laulavad / alustadb / vaid ka palveid tdiesti kombekohaselt maha
loeb. Nad laulavad jérjest 7 laulu / ja loevad igaiihe vahele ithe palve
/ iithe patukahetsus-psalmi / ja iihe peatiiki piiblist; Lopuks téstavad
koik lapsed korraga ristatud kded iiles / ja laulavad: Oo, suur jumal,
vota kuulda / jne ja lopetavad lauluga: Kiitkem jumalat, see on tdide
viidud. On uskumatu / millist erilist vaimset hingestatust need poisid
tiles nditavad / ja et koik tdiesti korralikult toimuks / tavatsevad nad
sinna- ja draminekul kahekaupa kdiest kinni kdia. Umberringi seisvad
inimesed ei suuda seda pisaraid poetamata pealt vaadata / ja laulavad
kaasa |/ mis tekitab niisuguse kéla / et seda véib peaaegu veerand miili
eemal Oderi ddres kuulda. Neil on lisaks teistele palvetele iiks / milles
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nad paluvad / et armas jumal ometi neile nende kiriku tagasi annaks.
Sarnaseid palvetunde peavad lapsed igapdevaselt ka Freystadtis ja
Sprettaus (= Sprottaus).

(Gross-Glogau, den 2. Januar 1708. Griindliche Nachricht Von derer
Evangelischen Schlesier Kinder = Andacht 4, tsiteeritud Benrath & Hut-
ter-Wolandt & Meyer & Petry & Weigelt 1708, Miinchen 1992: 167.)

Jadb mulje, et neil poistel oli sedavord suur tung koos palvetada, et nad leppisid
kokku kindlad ajad vabas 6hus rithmana kokkutulemiseks. Kui nad kohtasid
sealjuures kohaliku ametniku vastuseisu, said nad seda eirata sel moel, et
leppisid kokku kohtumise selle ametniku haldusalast valjapoole jadvas kohas
ning jatkasid oma palvekogunemisi seal. Toonitatakse, et lapsed pidasid end
“taiesti korralikult” iileval.'® Nad tulid ja 14ksid paarikaupa linna imbrusesse,
astudes sellega tile v6i pigem hiilides méoda ametvoimude keelust. Ent muu-
dest lubamatutest tegevustest teateid ei ole v6i kui ongi, siis ainult osutus, et
need lapsed olid elavalt valjuhéélsed, mis on laste puhul ootuspédrane. Pigem
oli olukord vastupidi: palvetavad lapsed tundusid jargivat ranget grupisisest
korda nii palvekohta minekul kui ka palvetamisel. Neil olid ilmselgelt kindlad
arusaamad, kuidas tuleks vabashu palvetunde organiseerida, ja need pohinesid
kas isiklikel kogemustel voi salajaste palvekogunemiste kohta kuuldud juttudel.
Nii Beuthenis kui ka teistes kohtades polvitasid lapsed teenistuse ajal ringis.
Juhul, kui poisid ja tiidrukud palvetasid koos, moodustati kaks eraldi ringi.
Lapsed valisid enda hulgast lugeja, kes palvetunde juhatas ning laulude, pal-
vete, patukahetsus-psalmide ja piiblipeatiikkide jarjekorra paika pani. Seega
ei palvetanud lapsed “vabas vormis”, vaid jargisid “liturgilisi ettekirjutusi,
palveraamatuid véi katekismust” (Meyer 2008: 97). Uhes palves palusid nad
jumalalt oma kiriku tagasiandmist. Uhtlasi mainitakse, et palvetavad lapsed
tombasid ligi hulgaliselt pealtvaatajaid — rasgitakse 3000-4000 inimesest,®
kes neid niha tahtsid, nende vaga tegevuse pérast pisarateni liigutatud olid
ja nendega kaasa laulsid.?’ Vaieldamatult dratasid palvetavad lapsed rohkelt
taiskasvanute tdhelepanu, kusjuures tiiskasvanud ei vaadanud nende tegevust
ainult pealt, vaid lasksid end nende vagadusest ka kaasa tommata.

Uhest teisest palvetavate laste suhtes positiivselt meelestatud kirjutisest
selgub, et laste pilgud olid jarjepidevalt suunatud maapinnale, olgugi et neid
umbritsesid pealtvaatajad (Extract eines Schreibens aus Schlesien 1899: 168),
ning seda tolgendatakse vaikimisi tdendina nende vagadusest. See, kuivord
tosiselt lapsed oma palvetundidesse suhtusid, ndhtub selle kirjutise jargi ka
asjaolust, et paljud osalevad lapsed tegid seda oma vanemate keelust hoolimata.
Sellest on juttu jargmises 16igus:
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Paljusid on nende vanemad juba karmide l6okidega karistanud; nad ei
lase end aga kéigutada |/ samuti ei aitavat luku taha panemine / sest
nad on akendest vilja hiipanud / ja ahju kaudu vilja roninud / seega el
ole ei ametkondlik Ghvardamine / vanemate kéige karmimad karistused
/ vaimulike koige raevukam hukkamaist / ega ka vievoimuga luku taha
panemine neid sellest vagast ohvrist eemale hirmutanud. Ilmselgelt / on
Jumal midagi erilist ette votnud / paistab / nagu hakkaks ohtupimedusse
valgust tulema. (Samas.)

Jadb mulje, et kinnipanemine hoidis lapsi vabas 6hus palvetamisest sama vihe
eemal kui ametkondade keelud; nad ronisid vilja akendest ja korstnatest, et
oma kogunemistele jouda. Pangem siiski tdhele, et Sileesia palvetavad lap-
sed reageerisid ametkondlikule ja lapsevanemate vastuseisule teistmoodi kui
Herrnhuti lastedratuses osalejad, ning ka seda, et — nagu teisest kirjutisest
selgub — kirjeldatud laste tegutsemist télgendati siin jumaliku marguandena.

Kolmandas, samuti allikas “Griindliche[n] Nachricht von Derer Evangelisc-
hen Schlesier Kinder=Andachten” leiduvas tekstis, mille puhul pole tegemist
mitte siindmuse kajastuse vaid eksperthinnanguga, leidub palvetavate laste
kohta tiaiendavat teavet ja lisaks pohjalik hinnang nende tegevusele. Teksti
autorit Caspar Neumanni (1648-1715), kes on protestantlik pastor ja Breslaus
tegutsev kiriku- ja kooliinspektor ning Berliini Teaduste Akadeemia liige, voib
pidada varase valgustusajastu esindajaks (vrd Zimmermann 1969) ning tema
kriitilise hoiaku téttu pietismi suhtes, eriti aga radikaalse pietismi taunimise
tottu thtlasi luteri ortodoksia esindajaks. Neumann omistab lastele

sedavord tavatut armastust palvetamise suhtes / et nad loobuvad unest
Ja soogist | ja nii ménedki isegi 6htuni vdlja sbomata jaidvad / et palve-
tamisel seda tublimad olla [...] ja isegi koige hullemate ilmastikuolude
puhul jatkub koigiti muutumatu visadus: enamiku poolt palvetundides
au sees hoitav vihenéudlikkus ja kord.

Hiljem mainib autor

koige selle kdigus vahel vallanduvat innukust / pisaraid |/ hirmu ja
pelgust | mis kasvab méoningate puhul tdielikuks teadvuse kaotuseks /
kui neid vdevoimuga palvetunnist eemale hoitakse, ja jareldab: “Need on
samuti noorte inimeste juures ebatavalised / ning ka minu silmis tdiesti
voorad asjad.” (Neumann 1708: 11-13, tsit Guellenbuch 1708: 169.)

Oleks ootuspérane, et sellised vagaduse mérgid nagu kirjeldatud paastumine ja
jarjekindel soov koos palvetada, mille t6ttu moned lapsed endast valja 1dksid,
kui neil ei 6nnestunud seda teha, oleksid pdlvinud vaimulike heakskiidu. Seda
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aga ei juhtunud. Laste palvetamine oli Neumanni silmis pigem “tavatu jumala
kiiljes rippumine” ja “iiks veider ja arusaamatu asi”, kuna “muidu tuleb kaiki
lapsi / suure vaevaga palvetama ajada” (Neumann 1708: 168). Niib, et autor
teadvustas endale, et laste palvetundide taunimisega?®' seadis ta end teatava
dilemma ette —16ppude 16puks tegid need lapsed ju omal algatusel midagi, mille
puhul oleks olnud eelduspérane iildine heakskiit ja milleni joudmiseks, nagu
pastor omast kéest teadis, olid tavajuhul vajalikud tdiendavad joupingutused.
Seetottu tdpsustas ta oma kriitikat:

Palvetamine iseenesest on muidugi vdiga hea; aga neljandast kdsust
palvetamise nimel / ilma vaevata / iile astuda / ja oma vanemate ja
koolmeistrite |/ opetajate ja jutlustajate / isegi ametivoimude tahte ja
isegi keelu vastaselt / omavolilisel viisil avalikke palvetunde korraldada
/ ja nendel oma mdngukaaslasi rohkem kuulata kui kéiki nimetatuid /
heldeke! kes saab vdita / et see dige on? (Neumann 1708).

Neumann pohjendab oma mitteaktsepteerivat suhtumist ja palvetundide eba-
oigeks pidamist iihelt poolt neid pidavate laste allumatusega ja teisalt palve-
tundide avaliku iseloomuga. Need asjaolud on tema silmis kaalukamad kui
muidu kiiduvdirne vagadus. Tema argumentatsiooni kohaselt muutub mui-
du positiivset suhtumist vairiv palvetamine digustamatuks, kuna see toimub
keeldudest hoolimata. Ametivoimude, vaimulikkonna ja vanemate nduetest iile
astudes ldhevad lapsed tema silmis vastuollu neljanda kidsuga, mistottu nende
palvetamine muutub kokkuvottes patuks. Lisaks peab Neumann hukkaméistu
vadrivaks laste palvetundide labiviimist avalikkuses, see tdhendab vabas 6hus,
mitte kirikus, ning oma Adranidgemist mooda. Seega votsid lapsed iile muidu
ainult vaimulike pArusmaaks peetavad tegevused. Kokkuvottes peab Neumann
niisiis hairivaks eelkoige laste tegutsemist aktiivsete toimijatena véljaspool
kiriku etteantud raami.?? Caspar Neumanni Unvorgreiffliches Gutachten [Mit-
tespekulatiivne eksperthinnang] on vaadeldav ortodoksia ja pietismi vahelise
“suure pietistliku tili” (Hossbach 1861: 168) kontekstis. Palvetavad lapsed
esindavad siin pietistlikest meeleoludest inspireeritud ilmikvagadust, mille
praktikad — olgu need salajaselt ldbiviidavad v6i, nagu antud juhul, avalikud
palvetunnid — osutavad ortodoksia esindajate silmis mitteaktsepteeritavale
kriitilisele distantsile ametliku luteri kiriku ortodoksia suhtes.?> Omaaegne
debatt Sileesia palvetavate laste teemal oli iiks pinnaseid, millel pietism ja
ordodoksia selle ndhtuse suhtes porkusid kas heakskiitja voi hukkamoistja
rolli asudes. 1708. aastal vaibusid palvetavate laste koosk&dimised, kuid teateid
nende toimumise kohta — kiill iiksikjuhtudena toimunud palveaktsioonide néol
Sileesias — voib kohata kuni 1741. aastani (vrd Eberlein 1899: 75-76).

21



Pia Schmid

Sileesia palvetavate laste puhul on tdheldatavad arvukad sarnasused
Herrnhuti dratatud lastega. Sileesia lapsed viljendasid oma vagadust samuti
avalikes kohtades ja nidhtaval moel palvetades ning koondusid teatavasse
rithma voi tdpsemalt poiste ja tiidrukute rithmadesse. See on vaadeldav teatava
vaga lastekultuurina, mis laste endi hulgast vérsunud kultuurina pohines
nende tiimbruskonnast adapteeritud religioossetel praktikatel. Need lapsed
palvetasid, laulsid ja jargisid piibliloikude ettelugemisel teatud kindlat skeemi.
Sealjuures polvitasid nad kogu koosviibimiste aja maapinnal. Nad tegelesid
oma ettevotmisega keskendunult, moned neist paastusid, et suuta paremini
palvetada. Silma torkab nende ilmselge soov praktiseerida oma vagadust just
vabas 6hus — sellest asjaolust tuleb hiljem veel lahemalt juttu.

4. Palvetavad lapsed ja lasteiratus lapsepolve-
ajaloolisest vaatenurgast

Herrnhuti 1727. aasta lastedratust ning Sileesia laste 1707. ja 1708. aasta
palvetamisaktsioone on kirjeldatud kui laste eestvottel ja korraldamisel toi-
munud stindmusi. Lapsed esinevad siin aktiivsete toimijatena ning neid kéisit-
leti tdiskasvanutest eraldiseisva rithmana, neid tajuti iiksusena lapsed.?* Viis,
kuidas molemat juhtumit allikates kirjeldatakse, ehk teisisonu: kuidas neid
tajuti, annab tunnistust sellest, et lapsepdlve moisteti siinkohal ajaloolises
mottes juba varakult ehk 18. sajandi alguses omaette elufaasina ning seega
tousis pdevakorrale protsess, mida ajalookésitlustes nimetatakse lapsepolve
avastamiseks (vrd Arieés 1975; Snyders 1971; Ariesi retseptsiooni kohta vrd
Julia & Becchi 1998: 12-24).

Lisaks néib, et nii Herrnhuti kui ka Sileesia juhtumite puhul — viimase pu-
hul kiill teatavate piirangutega — esines pohimotteline valmidus suhtuda laste
vagasse tegevusse heatahtlikult. Sellist hoiakut ei saa kindlasti pidada ene-
sestmoistetavaks. Lapsed muutsid end kirjeldatud juhtudel selgelt ndhtavaks,
kasutades selleks rithmana ringiliikumist, palvetamist, kaeblemist, nutmist v6i
valjaspool kodu palvetamist ja laulmist. Neid vois ainult méondustega pidada
kombekateks lasteks, kui meenutada ametivoimude keeldude eiramist Sileesias
ning véaljendusrikkaid ja valjuhéélseid vagaduse viljendusi Herrnhutis. Neist
ei olnud voéimalik mooda vaadata ega neid kuulmata jatta ning jadb mulje, et
see asjaolu oli neile ka oluline. Olgugi et religioossetes kontekstides, milles
molemad siindmused aset leidsid — st Herrnhuti vennastekoguduses ja evan-
geelses Sileesias —, ei loobutud nende pohimottelisest seostamisest parispatuga,
voib aduda heatahtlikku suhtumist nendesse laste omavoliliselt territooriume
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hoivavatesse ja kohati ekspressiivsetesse vagaduseviljendustesse — asjaolu,
mis viitab positiivsele hoiakule lapsepdlve suhtes (vrd Jacobi 1997). Lapsepdlve
ajaloo ja ajaloolise pedagoogika perspektiivist on see markimisvasrne leid, kuna
tldjuhul on positiivne suhtumine lapsepolvesse omane sekulaarsele métlemis-
mallile ehk valgustusajastu maailmanégemisele, mille mgjulepddsemiseks oli
vajalik religioossete veendumuste iiletamine. Nii Herrnhuti lastedratus kui
ka Sileesias toimunud laste palveaktsioonid niditavad, et positiivne suhtumine
lapsepolvesse sai sel perioodil koos kdia vagadusega ning vagadusega seotud
kontekstid 16id selleks eriomaseid, eelkdige religioosseid vorme. Seega said
lapsed genereerida oma aktiivseid viise iihiskonnaelus osalemiseks ning ilm-
selgelt ka tegid seda: aktiivsete toimijatena vennastekoguduses ehk siis tea-
tavas religioonipoliitilises murrangusituatsioonis ning samas ka teatava vaga
lastekultuuri raames. Herrnhuti lasteédratus ja laste palveaktsioonid Sileesias
on vaadeldavad siindmustena, milles hea laps ajaloo 16ikes vihehaaval kuju
omandas. Sealjuures tuleb endale teadvustada, et tolleaegses iihiskonnas olid
palju rohkem levinud kujutelmad pahadest lastest, kuna need olid 18. sajandi
alguse mottemaailmas elavamad ja tugevamalt esindatud kui kujutelmad hea-
dest lastest. Selle pohjuseks oli kristlik antrolopoogia ja ning selles vaikimisi
tooni andev, seni veel tiielikult kahtluse alla seadmata péarispatuteoloogia, aga
ka teatavad ajaloolised, alles iiks-kaks polvkonda tagasi aset leidnud stindmu-
sed — nimelt lapsnéidade protsessid.?

Lastedratuse ja laste palveaktsioonidega seotud heade laste ning noia-
protsesside pahade laste puhul véib tdheldada méarkimisvadrseid sarnasusi.
Mblemad olid aktiivsed ning tousid selle kaudu esile (see kehtib lapsnoidade
puhul siiski vaid moéondustega). Vagade laste puhul ei ole see tillatav, kiill aga
lapsnodidade puhul, kes osalt ise néidussiiiidistused enda peale votsid, mis,
nagu nad oleksid véinud teada, vois kaasa tuua tagakiusamise, moningatel
juhtudel aga isegi hukkamise. Teiseks suhtus ithiskond nii headesse kui ka pa-
hadesse lastesse kui teatavatesse lasterithmadesse, kellel on eriomased “head”
voi “pahad” praktikad ja kes ka ise tajuvad end grupina — ikskoik kas see
véljendub avaliku iithise palvetamise ja laulmisena v6i kujuteldavate iihiste
oiste deemonlike ringilendamiste voi néiasabatitena. Mélemale lastekultuurile
oli lisaks omane méarkimisvéaarne lembus avalike kohtade vastu vabas 6hus.
Sileesia palvetavate laste vastu esitatud sitidistustes tundus see olevat iiks
keskseid punkte. Need lapsed osutusid, nagu Caspar Neumanni kirjutisest
Unvorgreiffliches Gutachten nahtub, hiirivaks eelkoige aktiivsete toimijatena
véljaspool kiriku seatud raame. Kui méelda, et lisaks sellele, et need lapsed
tegutsesid oma palvetundides endi seast valitud juhataja ndpunéidete jargi,
toimus see koik ikka ja jalle vabas 6hus ja avalikus kohas, tekib kiisimus, kumb
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asjaolu rohkem nende kahjuks raskis. Lageda taeva all palvetamine tdhendas
ju paganlikus ruumis tegutsemist, mis oli enamiku tolleaegsete inimeste kujut-
luses asustatud vaimude ja deemonitega. Protestantismis aga puudus teadmus
vagaduspraktikate kohta, millesse oleks kaasatud ka paganlikud ruumiiiksused
(mida oleks olnud véimalik seelébi nende demoniseeritud kuvandist vabasta-
da), nagu seda on tehtud katoliku protsessioonide puhul. Kuid see oleks juba
jargmine teema.

Tolkinud Reet Hiieméie

Artikkel on originaalis ilmunud saksa keeles: Schmid, Pia 2016. Auffallende
Kinder im beginnenden 18. Jahrhundert. Die Herrnhuter Kindererweckung
1727 und das schlesische Kinderbeten 1707/08. Behringer, Wolfgang & Opitz-
Belakhal, Claudia (toim). Hexenkinder — Kinderbanden — Strassenkinder.
Bielefeld: Verlag fiir Regionalgeschichte, 1k 349-364.

Kommentaarid

1 Algselt peeti sellel paeval “viikeste tiidrukute kooripidu”, 1820. aastast alates iihitati
see seni eraldi peetud “viikeste poiste kooripeoga” (24. juunil) (vrd Peucker 2000). Kui
moelda, et kooripidudel mélestati koguduse votmesiindmusi, siis viitab laste kooripeo
kuupéev lastedratuse suurele kogudusesisesele tdhendusele.

Artikli alaosad (1), (2) ja (4) kujutavad endast liihendatud ja timbertootatud versioone
vastavatest 16ikudest artiklites Schmid 2006a ja Schmid 2006b.

Vrd publikatsioonid, mille on vilja andnud Centre des ressources. Littérature et
culture d’enfance et de jeunesse, Institut International Charles Perrault, Paris.

4 Meediateoreetilises sotsiaalteaduslikus lapsepdlveuurimises on osutatud sellele, et
lastele moeldud kultuur ja laste omakultuur on omavahel segunenud ning laste- ja
taiskasvanukultuur on iihtviisi meediast mgjutatud (vrd Hengst 1994; 2001).

5 Becchit huvitavad kiisimused, mida mingi konkreetne laps luua suutis, mida ta motles
ja tundis, kuidas ta oma maailma télgendas, mida ta pidas miletamisviirseks, kuidas
meil on véimalik tema tolleaegseid tekste niitidisajas moista (vrd Becchi 1999).

Hernhuuti vennastekogudus juhindus Jan Husist alguse saanud b66mi vendade liiku-
mise traditsioonist, mille tuntuim piiskop oli Jan Amos Comenius (1592—-1670). Herrn-
hut tombas lisaks nn eksiili saadetutele (Exulant) ligi ka mitmeid muid vagadusest
innustunuid. Juba varakult hakati otsima ja edendama kontakte teiste omasugustega;
1732. aastal saadeti teele esimesed misjonirid ja 1737. aastast hakkasid tekkima
Saksamaal, Hollandis, Sveitsis, Inglismaal, Taanis, Venemaal, Kariibi riikides ja
P6hja-Ameerikas erinevad piirkondlikud hernhuutlaste kogukonnad, nende omaette
asulad, kus koos elati ja poldu hariti. Vennastekoguduse liikmeks olemine tdhendas
elamist mones piirkondlikus kogukonnas v6i misjonikohas, diasporaas v6i mones
muus vennastekoguduse huve teenivas olemisvormis. Kogudused organiseerusid nn
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koorideks ehk rithmadeks, kus elati lisaks laste- ja abieluliste isikute kooridele su-
gude ja perekonnaseisu pohjal moodustatud koorides. Kooride siisteem polnud aga
1727. aastal veel juurutatud.

7 Selliseid juhtumikirjeldusi, milles on kirjas olulised aktuaalsed siindmused, kogusid
ja sdilitasid vennastekoguduse kroonikud ja Zinzendorfi elulookirjutajad.

8 Naiteks on andmeid ka 77 taiskasvanust (vrd Wollstadt 1966: 230), kes kogunesid kord
tunnis palvetama. See on markimisvaidrne arv, kui moelda, et see kaib 1727. aasta
aprilli kohta, mil Herrnhutis elas kokku uldse 220 inimest, neist 87 last (vrd Hahn
& Reichel 1977: 93).

9 1727. aastaks oli tiidruk juba kaks aastat Herrnhutis elanud. Tema isa oli esimene
sinna iimberasuja ldhemast imbruskonnast ning mehe sellealast otsust oli kindlasti
mojutanud ka tema vagameelne abikaasa. Susanna Kiihnel ei ole oma elulugu ise
kirja pannud, David Cranz oli selle 1770. aastal sealse vennastekoguduse ajalugu
uurides Susanna jutustuste pohjal iiles tdhendanud.

10 Zinzendorfi teisest abikaasast Anna Nitschmannist sai 1730. aastal “kogu naissoost
vennastekoguduse vanem”, st ta valiti Herrnhuti hierarhias tdhtsaimale naissoost
lilkkmetele kittesaadavale ametipostile. Zinzendorfi esimest abikaasat Erdmuth
Dorothea von Zinzendorfi, siindinud kui krahvinna Reufl von Ebersdorf (1700-1756)
saab nimetada Zinzendorfi surma perioodi vennastekoguduse mdjukaimaks naissoost
litkmeks.

11 Vrd Susanna Hennig, geb. Kiihnel, Lebenslauf, in: 1786. 1. Beil. 4 Wo. I, 2, 11-35,
siin 15-16.

12 Vrd Anna Nitschmann, Lebenslauf, von ihr bis 1737 in ihrem 22sten Jahr eigenhéndig
verfasst. Nachrichten aus der Briidergemeine 1844/ 1, 575-579, siin 575-576.

13 Susanna Hennig, geb. Kiihnel, Lebenslauf, 17-19.

4 Vennastekoguduse vanuselises tegevusekorralduses, mis hiljem sai konkreetsema
organiseeritud vormi kooridena, olid lastele ette ndhtud spetsiaalsed palvetunnid,
mille puhul lapsed olid omapéi — kui jatta korvale nende hingehoiu eest vastutavad
taiskasvanud. Lisaks on teada, et Zinzendorf korraldas hirrastemaja eeskambris
tiiddrukutele ja poistele méeldud omaette palvetunde.

15 “Muidugi viidati 125 kiriku tagastamise ja katoliku presidendi juhtimisel kolme
konsistooriumi rajamise osas Piastist polvnevatele viirstkondadele”, mis koéik asusid
Alam-Sileesias (Meyer 2008: 88-107, siin 89).

16 “Alates 1672. aastast pidid evangeelsed usklikud kogu Sileesias tdhistama katoliik-
likke tahtpaevi. Kiirelt suleti evangeelsed ladinakoolid ja giimnaasiumid véi alluta-
ti need jesuiitide ordudele. [...] Kui lisada veel pidevad manipulatsioonid, millega
evangeelsed usklikud oma kodukohast kaugemale jadvates piiri-, asendus- v6i rahu-
kirikutes pithapéevastel jumalateenistustel kdies kokku puutusid, korvalejatmised
avalikele ametipostidele valimisel, raskused erinevatesse konfessioonidesse kuuluvate
partnerite abielust siindinud lastele religioosse hariduse andmisel, lapsendamisel,
iileminekul evangeelsesse usku, parimisdiguse kiisimustes, ristimisel, laulatamisel
ja matusetalituste juures, siis on mdistetav, et nad tundsid end Habsburgi monarhia
ajal teisejarguliste inimestena, kelle hingelised kannatused olid harukordselt suured
[...].” (Schott 2007: 182-183).
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17 Arvamus, mille jargi laste palveaktsioonid kujutasid endast Rootsi sddurite matkimist,
ei saa toele vastata vidhemasti esimeste palvekogunemiste puhul Riesengebirges,
kuna Rootsi s6durid ei olnud sinna joudnudki. Lapsed ei matkinud Rootsi sddureid,
vaid votsid pigem eeskuju neile teadaolevatest salajastest religioossetest praktika-
test. Vrd Eberleid 1899: 62-63. Lisaks tuleb arvesse votta asjaolu, et Rootsi sédurite
labimarss kestis vaid lithikest aega, jaddes ajavahemikku 14.—-19. september 1707.

18 Jhes teises, samuti allikas ,Griindliche Nachricht von derer Evangelischen Schlesier
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rakendamise algatas. Igal juhul pidi see ellu viidama viaga lithikese aja jooksul.
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juhatanud laste kohta, et nood tahavad end tdhtsaks teha, ldhtudes seega mitte-
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viimases kolmandikus (vrd Julia 1998: 301-312; Weber & Bartlin & Ulrich 1999).
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Vaimud, tulnukad ja Slenderman:
itileloomulikud kogemused tanapaeva
opilasparimuses

Reet Hiiemie
Eesti Kirjandusmuuseumi folkloristika osakonna vanemteadur
reet@folklore.ee

Teesid: Artikkel keskendub jirjepidevuse ja muutuste kaardistamisele opilaste
ileloomulikke kogemusi kisitlevas parimuses: tuuakse vilja levinumad tege-
laskujud, iileloomulike uskumustega seotud hirmud ja emotsioonid ning nende
tasakaalustamiseks kasutatavad iileloomulikul alusel pohinevad kaitsemeh-
hanismid. Uks artikli fookusteemasid on kultuurilised ja keelelised laenud (nt
rahvusvahelise levikuga uustulnukad nagu Slenderman) ning nende allikad (nt
filmid, arvutiméngud, narratiivne folkloor). Juttu tuleb ka 6pilaste memoraatides
avalduva fantaasia ja tegeliku elu juhtumite, uskumise ja mitteuskumise vahe-
kordadest. Artikkel p6hineb alates 1992. aastast opilastelt kogutud materjalidel,
kuid paralleele tommatakse ka traditsioonilise vanema parimusega.

Mairksonad: hirmud, laste folkloor, rahvausund, tanapéeva folkloor, uskumus-
olendid

Sissejuhatus!

Viimastel kiimnenditel on folkloristid traditsioonilise arhiiviparimuse korval
jarjest enam uurinud olevikunéhtusi, naiteks hiljuti formeerunud ja elavas kai-
bes uskumusi ja nende diinaamikaid. Laste ja noorte tileloomulike uskumuste
ja kogemuste kohta pole aga ilmunud kuigi palju uurimusi (nt Kéiva 1995).
Eesti ajalooliste rahvaluule suurkogumiste ajal 19. sajandi 16pus ja 20. sajandi
esimesel poolel poorati laste usundilisele parimusele vihe tdhelepanu ja ka
niidisuurimustes on olnud réhk pigem teistel aspektidel. Samas on niitidseks
kogunenud rohkelt viarvikat ja mitmekiilgset temaatilist materjali, mis vaarib
pohjalikumat késitlemist. Kdesoleva artikli fookuses on tanapéeva opilaste iile-
loomulikud kogemused, eelkdige kokkupuudetest uskumusolenditega raakivad
isikukogemuslood (memoraadid v6i sekundaarsed memoraadid), nendes ilmne-
vad muutused ja jarjepidevad jooned. Mare Kéiva eeldas juba oma 1995. aas-
ta lasteparimuse artiklis, et laste isikuelamustel peaks moodsas ithiskonnas
olema oma nis§, kuna tileloomulikke elamusi ja nende suulisi realisatsioone

http:/lwwuw.folklore.eeltagused/nr74/hiiemae.pdf
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aktsepteerib osa tdnapidevaseid parimusekandjaid ning soosib massimeedia.
Naib, et hilisemates kooliparimuse korjandustes on tleloomuliku kallakuga
isikukogemuslugude roll itha suurenenud.

Seoses nutiseadmete ja interneti laialdase ligipdésetavusega on lapsed
ja noored globaalse massikultuuri ndhtuste méjuviljas (nt Youtube’i vaimu-
videod jm tileloomulikkusega haakuv sisu, Harry Potteri raamatud ja filmid jm
sarnased meediatooted, populaarsed esoteerikavoolud), mis loob tugiraamisti-
ku teadlikkuseks vastavatest karakteritest ja siizeeliinidest, samuti eeldused
nende iilevotmiseks ja adapteerimiseks (vrd Garvis 2015: 1). Sellega seoses on
uleloomulikud uskumused kéesoleval sajandil tuntavalt mitmekesistunud —
pereparimusena edasikantavatele kujutelmadele on lisandunud eklektiline
kombinatsioon paralleele teistest kultuuridest, mida ammutatakse meediast
voi interaktsioonist eakaaslastega. Seega on kiesoleva uurimuse iiks eesmérk
opilaste tileloomulike kogemustega seotud parimuse hetkeseisu kaardistamine,
olulisemate joonte ja eeskujude viljatoomine ning analiiiisimine.

Uurimuse aluseks on kolme koolipdrimuse kogumisaktsiooni (1992, 2007
ja 2017-2018) kaigus laekunud 6pilaste omakzelised kirjeldused, millest kdige
pohjalikumalt to6tasin 1dbi viimase aktsiooni teemakohased tekstid, samuti olid
toeks moned 2017. aastal 9-14aastaste opilastega tehtud fookusgrupi intervjuud
ja vidhesel mééral tdiskasvanute lapsepolvemilestused. Kolme koolipdrimuse
kogumisaktsiooni k#igus laekunud iileloomulike kogemuste kirjelduste hulk
ulatub sadadesse, nende esitajate vanus jadb valdavalt vahemikku 10-18 elu-
aastat (ehk siis 4.—12. klassini).

Usundiliste kujutelmade ealisest aspektist

Erinevate eariihmade materjali korvutamine véimaldab teha jareldusi usun-
diliste kujutelmade ja nendega seotud isikukogemuste muutumise kohta seo-
ses kogeja vanusega. Mikhail Lurie rdégib opilashuumori kontekstis “parim
enne kuupievast” ehk siis teatavate vanuserithmade hulgas populaarsetest
naljadest, mis laste vanemaks saades kaotavad aktuaalsuse ja atraktiivsuse.
Sama kehtib ka usundiliste kujutelmade (niiteks teatavate hirmutusolendite)
kohta, millesse uskumisest sageli hilisemas eas loobutakse (vrd sarnane ta-
helepanek Koiva 1995: 322). Paljudes vastusetekstides kirjeldavad vanemate
klasside opilased oma varasemaid hirmuuskumusi ja nendest jarkjargulist
valjakasvamist. Merle Taimalu uurimus laste hirmudest (2010) pakub samuti
teavet kujutelmade vanuselise méotme kohta: hirmu kummituste ja koletiste
(monstrumite) ees esines tema uurimuse pohjal 75 protsendil lasteaialastest,
50 protsendil 2. klassi lastest ja vaid 5 protsendil 6. klassi lastest. Kooliparimuse

32



Uleloomulikud kogemused tinapéeva opilaspirimuses

aktsioonide parimusmaterjali péhjal tundub selle hirmu esinemus vanemate
klasside opilastel isegi suurem, kuid teatud olenditesse uskumine ja sellega
seonduv hirm véivad avalduda mitte pidevalt, vaid situatiivselt, nditeks pime-
das ruumis voi parast dudusfilmide vaatamist.

Ent ka hirmuuskumused, millest ollakse vilja kasvanud, véivad sellegipoo-
lest pakkuda aruteluainest voi suhestumisplatvormi, naiteks kommenteeris
uks 12aastane poiss tdnaval valget kaubikut parkimas nihes oma 9aastasele
sobrale naerdes: “Ahhaa, see on see valge mikrobuss, millega lapsi roovitakse”
(2016). Kommentaar néitab teadlikkust aktuaalsetest valge kaubikuga seoses
rahvusvaheliselt kdibivatest usundilistest motiividest ning et lasteroéviga seo-
tud parimuse referentstdhendust kandev objekt oli riskijate seas teadvustatud,
kuid tihtlasi ka soovi viljendada nendest iileolekut (vrd Hiiemée 2016a: 55).
Opilaste kokkupuuted heterogeensete rithmadega — sobrad, pere, kool, tree-
ningukaaslased — ja nendes rithmades tekkivad jutustamisvéimalused on iiks
mooduseid parimusmotiivide transmissiooniks ja eluspiisimiseks.

Uheks iileloomulike hirmude oluliseks allikaks on jatkuvalt olendid, kellega
lapsevanemad hirmutavad lapsi, et neid kuulekusele sundida (nt viltida laste
minekut keelatud kohtadesse vo6i neid oigel ajal magama saada). Kuigi laste-
hirmutiste grotesksus on aja jooksul vihenenud ja osa tegelasi on asendunud
uutega, on nii 1992., 2007. kui 2017.-2018. aasta materjalis lastehirmutis-
te kohta rohkelt teateid; lisaks klassikalistele kotionule, kollile ja koletisele
kohtab nimelist individuaalloomingut, nagu Kaevu-Ella, Mekelmiits. Huvitav
transformatsioon on tiheldatav ithes 2007. aasta tekstis, milles traditsiooniline
hirmuolend kotionu on asendunud ufoga:

Mind on kiill tdiskasvanud hirmutanud: ufo tuleb viib mu minema, kui
ma hea laps ei ole. See oli aastaid tagasi minuga (KP 2007 < Viaike-Maarja
< tudruk, 5. kI, 2007).

On ka monevorra ootuspérane, et iganenud tegelaskujud asendatakse millegi
antud kultuurikontekstis ja perioodis arusaadavama ja intrigeerivamaga ning
ehk ka lapsele enam resonantsi pakkuvaga. Olgugi et hilisemas eas hirm laste-
hirmutiste ees enamasti taandub, olid neid ja nendega seonduvaid emotsioone
retrospektiivis kirjeldavad tekstid jatkuvalt varvikad ning mélestused kogetud
hirmust elavad.

Uldise kontekstina on vaja kogemusjuttude sénastus- ja esitusviiside ana-
liusil arvesse votta ka lapse staatuse muutumist iithiskonnas viimastel kiim-
nenditel. Laste diguste rohutamine ja laste kohtlemine iitha vordvaarsemal
tasandil tdiskasvanutega on kaasa aidanud laste kontrolli- ja voimutunnetuse
tugevnemisele ning ka isikukogemuslugudes voib tdheldada pigem jutustaja
esinemist aktiivse sekkuja ja olukorra kontrollija, mitte passiivse vaatleja voi
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ohvrina. Naiteks jargmises néitetekstis kirjeldab iiks tiidruk, kuidas ta hirmu-
tajad 14bi négi, mistottu nende hirmumeetod ei andnud oodatud efekti:

Mind hirmutasid vanemad iihe koletisega, kes pidi nutvad lapsed dra
sooma, kuna ma olin vdiksena pdris jonnakas laps. Aga ma olen aru
saanud, et sellist koletist pole olemas ja et ma véin rahulikult nutta, ilma
et keegi mind dra sooks (ID3412, tidruk, snd 2004, Rouge, 2018).

Teisalt osutab erinevas vanuses laste narratiivide struktuuri uurinud Brian
Sutton-Smith (1981) Elli Kongds-Maranda ja Pierre Maranda 1970. aastal esi-
tatud neljaastmelist mudelit kasutades, et vanuse kasvades hakkavad lapsed
end oma narratiivides rohkem kirjeldama otsustaja ja probleemide lahendaja
positsioonilt, niditeks kiimneaastased jutustajad teevad seda olulisemalt sa-
gedamini kui viieaastased (Sutton-Smith 1981: 20-24). Eesti kooliparimuse
korjandustes osalenud Opilaste ea alampiir jadb enamasti 4. klassi (umbes
kiimnenda eluaasta) juurde. Samas on kirjelduste puhul siiski tiheldatav teatav
juhtumipohisus — viga traumeeriva ja hirmutavana kirjeldatud olukordade
puhul voivad ka vanemad opilased end vahel kirjeldada abitu ohvri rollis.

Rithmaparimuse ja rithmakogemuste vastastikmojud

Kooliparimuses tuleb tihti esile rithmadimensioon — palju tegutsetakse soprade-
ga koos ja ka iileloomulikeks liigitatud kogemustel on nii ménelgi korral rohkem
kui iks tunnistaja. Eriti kehtib see opilaste tahtliku rithmaviisilise ponevuse
otsimise juhtudel, milleks vaivad olla kas iihine vaimude viljakutsumine, dises
surnuaias kdimine v6i mahajietud majades uitamine, kuna nimetatud tegevusi
sooritatakse vaid viaga harvadel juhtudel iiksinda. Enamasti on need juba ette
laetud negatiivsete ja ohtlike iilleloomulikkusega seotud konnotatsioonidega,
mist6ttu ollakse altid kogetut tolgendama iileloomulikus votmes v6i monikord
tegevust juba ennetavalt katkestama, kuna kardetakse, et selle iileloomulik osa
voi isiklikud hirmuaistingud véivad kontrolli alt vdljuda, nagu kirjeldatakse
ka jargmises tekstis:

Valge daam on éuduste kuninganna. Kui olla kiiiinlavalgel, seista peegli
ees ja oelda noéiasonad, siis hakkab koik helendama ning peeglist v6ib
ndha, et su seljataga on naine valgetes réivastes ja éuduste kuninganna
ise on poole kehaga. Kui hakkad naerma, sirutab valge daam oma kded
sinu korile ja kdgistab su dra. Oleme proovinud, aga alati pégenen ma
enne dra, el julge. Tean, et see on koik vale, kuid ikkagi kardan (EKRK
197, 271 (15) < Tartu, tudruk, 12 a, 1992).
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Tahtlik kontaktivott vaimumaailmaga voi teadlik lilkkumine kohtades, kus
nende kohalviibimist peetakse ootuspédraseks, voib luua voéimsa psiihholoo-
gilise elamuse, aga ka neurootilise hirmukogemuse, ehk nagu mérgib Mare
Koiva (1995: 310): “Méngust eluks ajaks mallus6obiva hirmuelamuseni on
vaike vahemaa, sealt edasi situatiivse jutuni, mida olukorrale kohandatakse,
on tee veel liihem.” Oeldu kehtib naiteks meelelahutusena libiviidud vaimu
valjakutsumise rituaalide puhul, mille kirjeldustest selgus korduvalt, et kuigi
rituaali eesméark oligi vaimu véilja kutsumine, oli vaimu tegelik ilmumine siiski
ootamatu ja hirmutav, paisates segi senised kujutelmad reaalsusest, kusjuures
kaaslaste reaktsioonide jalgimine suurendab jutustaja ehmatust pigem veelgi.
Rithmakogemuseks v6ib anda alust ka mittetaotluslik spontaanne koge-
mus — néiteks koolikummituse ilmumine, kui on olemas eelteadmine kummi-
tamise voimalikkusest ning teatavaid mérke (nt uste iseeneslik avanemine voi
sulgumine, kriuksatused, sammud) tolgendatakse selle kinnitusena. Samuti
oli iihes kirjelduses surnuaias kohatud tundmatu mehe puhul esimene assot-
siatsioon, et tegemist on iiles 4rganud surnuga (ID2333, poiss, snd 2001, Johvi,
2018). Seega voib mingi liksik akustiline detail voi muu mitteverbaalne signaal
saada terve jutu siizee ja sellega seonduva tolgenduste seeria aluseks (vrd Hiie-
mie 2016b: 40). Oelduga haakub narratiivipsithholoogiat uurinud Daniel Hutto
mérkus: “Narratiivid toimivad normaliseerivate seletustena ja voimaldavad
toime tulla ebatavaliste v6i ekstsentriliste olukordadega, asetades need — kui
voimalik — konteksti, milles need muutuvad méistetavaks” (Hutto 2008: 7).
Nii voib néiteks tihe piirkonna koosméngivate laste voi ithes koolis kaiva-
te laste seas tileskerkiv iileloomulik télgendus vallandada terve rea jargmisi
kogemusjuhtumeid, mida interpreteeritakse samal viisil. Sageli seostuvad sel-
lised sarinarratiivid mingis kindlas kohas kogetud kummitusfenomenidega,
aga ka mitte nii itheselt iilleloomulike tunnustega juhtumitega, néiteks iihe
Tartumaa asula laste meeli kéitis kuude kaupa pidevalt helendava ekraaniga
seadet kasutav tume kogu pargis. On iseloomulik, et nagu muugi elu, véivad
ka tanapéieva tileloomulikud olendid olla kujutatud tehnologiseerituna, ent see
omadus voib sujuvalt tihte sulada iilivéimete ja tileloomulikkuse kirjeldamisega
ning sellega seotud dhvardavusega. Niiteks iseloomustatakse jargmises tekstis
juba eespool mainitud tumedat kogu mitte lihtsalt seisvana, vaid varitsevana:

9aastane poiss: Talvel oli kiill tume kogu, kes seisis ja varitses pargis ja
vaatas kogu aeg telefoni helendavat ekraani. [---] Kusjuures ta on ainult
pimedal alal — 6ues pargis ja priigikonteinerite juures — ja ta on seal ainult
stigisel, talvel ja kevadel.

Intervjueerija: Aga kas kuidagi ennast tema vastu kaitsta saab?
1laastane poiss: Lihtsalt ei ldhe sinna.
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9aastane poiss: Kui mul oleks pussnuga ja piistol ja sébrad kaasas, siis
ma julgeks minna kiill (intervjuu kahe poisiga, Tartumaa, 2016).

Kirjeldatud hirmuolend ise paigutus kuhugi inimliku ja iileloomuliku piirialale,
niiteks kiisimusele, kas pargis ndhtud olend on pigem inimene v6i mitte, vastas
1laastane poiss:

Ma ei tea, aga pigem on ta inimene. Aga ta on kiiiirakas, illeinimsuurune
Ja tal on vahepeal palk kdes — nagu pesapallikurikas, aga palgisuurune.
[---] Ta on umbes nagu Slenderman, aga ta ise pole Slenderman (intervjuu
kahe poisiga, Tartumaa, 2016).

Vordlus Slendermaniga — eelkoige just lapsi jilitava, rooviva ja traumeerivana
kujutatud rahvusvaheliselt tuntud hirmuolendiga — osutab, et esimesena mee-
nus jutustajale vordluses nimelt tinapdevane meediamdjuline n-6 moeolend,
mitte moni vana traditsioonilise parimuse vaimolend. Kirjeldatud olendi puhul
on aga inimkuju kombineeritud hiiulike omadustega (iilleinimsuurune kogu
kandmas palgisuurust kurikat), lisaks on aimatavad muud meediamgjud, n4i-
teks viide pesapallikurikale, millest on saanud meedias seoses viimasel kiim-
nendil toimunud raskete Gigusrikkumistega iiks véigivallakuritegude koond-
metafoore. Muuhulgas joonistub eelkirjeldatud olendiga seoses vilja teatav
kohasidusus, n-6 mentaalne ohukaart: tema litkumine on konkreetselt piirit-
letud pimedate aladega ja lisaks ka ajalise raamiga — oht piisib ainult stigisest
kevadeni. Samuti kirjeldatakse kahte voimalikku subjektiivset turvatunnet
tagavat kditumisalternatiivi: valtimist ja kujutlusvéime tasandil agressiooni.
Antud juhtum kill kaotas 16puks oma tileloomuliku mé6tme ja sellega seonduva
hirmutava kvaliteedi ning iihes sellega kadusid ka vastavad jutud kiiresti kai-
belt, kuna selgus, et pargis kéis htuti iiks kohalik noormees oma sébrannaga
kohtumas ja ekraani helendamine oli tingitud kohtumise kokkuleppimiseks
mobiilisonumite vahetamisest.

Mis puudutab tédnapéeva tehniliste voimaluste kajastumist iileloomulikke
kogemusi kisitlevates lugudes, siis 2018. aasta materjalis leiduvate kirjelduste
pohjal voib iileloomulike olendite kogemine saada voimalikuks just moodsa
tehnika kaasabil, nditeks mainitakse vaimude valjakutsumiseks kasutatavat
mobiiltelefoni dppi, Youtube’ist vaadatavaid videoid, mille pohjal 6pilased vai-
mudega suhtlemist 6pivad, vaimolendite iilesvotmist telefonikaamera fotodele
voi videosse voi vastupidi, videopildi hdirumist, mida télgendatakse kui teis-
poolse olendi kohalolekust tingitut.

Vahel piititakse vilja kutsuda ka muidu positiivse konnotatsiooniga tegelasi,
kuid olukorra liminaalsuse tajumine seob ka nemad ohutundega. Suhteliselt
vaheesinev, kuid narratiivselt mojus on jargnevas niitetekstis esinev hea olendi
ootamatu demoniseerumine. Ka tdnapideva muinasjutufilmides kujutatakse
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sageli heaks maskeeritud pahasid tegelasi ja nende paljastamist, aga selline
skript ei ole parimuse tasandil eriti kasutust leidnud:

Me kutsusime tiidrukutega pakapikku vilja. Me panime vett kausi sisse
Ja maasika, siis ootasime ja viike pdkapikk tuligi. Aga jirsku see pdka-
pikk hakkas kasvama ja koledaks minema. Me téime ruttu taskulambi
Ja panime polema. Pikapikk kadus dra ja ka maasikas kadus dra (RKM,
KP 1, 128 (15) < Narva, tiidruk, 4. k1, 1992)

Paaril juhul lisandus iileloomulikule kogemusele seksuaalsuse aspekt ehk veel
teine mitte-eakohase temaatikaga ja sellega seonduva liminaalsusega seotud
valdkond. Jargnevas tekstis, mille sisuks on pornopékapiku viljakutsumine,
viljendub iihtaegu nii tegutsejate huumoritaju kui ka toimunu seletamatus.

Ukskord liksime koos ema, 6e ja vanaemaga surnuaeda, me koristasime
hauaplatse. Uhel hetkel ma vaatasin natuke eemale puu juurde ja nigin
seal sedasama sugulast, kelle hauda me parasjagu koristasime. Ma hak-
kasin nutma, aga ma teadsin, et ma kujutan ette, sest ma kujutan igasugu
asju endale ette. Ja mu éde kutsus iikskord koos oma sépradega vaime
vdlja. Nad otsustasid, et voiks kutsuda pornopdkapiku vaimu, seda nad
tegid. Ja me ei tea kuidas, aga lopus tommati iihel piiksid alla, aga keegi
el puutunud neid piikse (ID2912, tidruk, snd 2003, 2018).

Surnuaedade ja mahajietud majadega seotud eelhoiakud ja usundiline ette-
antus voimaldavad puénteeritud, tihtilugu humoristlikult 16ppevaid lugusid,
mille kdigus grupiviisiliselt kogetud ja algselt iileloomulikuks ohuks peetud
néhtus saab reaalpohjusel pohineva seletuse, milleks on niiteks loodushelid,
inimeste tekitatud miira, mone grupiliikme tahtlik hirmutamispiiiie. Jargneva
néiteteksti puhul on siindmuskohaks vana (kill mitte mahajdetud) maja:

Kui minu ema oli vdike laps, 00bis ta iikskord koos emaga iihes vanas
majas Hiiumaal maja teisel korrusel. Oli pime ja tuul puhus kévasti. Akki
kuulis ta samme ja raksuvat heli, mis pidevalt lihenes, kuni oli tunda,
et keegi istus voodi peale ja mdlumise moodi raksumine jitkus. Emaema
pani dkki tule polema ja selgus, et see oli tuttav, kes oli kuutébine ja 06-
bis alakorrusel, oli ajanud toad sassi ja soi vdrsket kurki (ID470, poiss,
snd 2006, Parnu).

Materjalist jai mulje, et konkureerivate (sh skeptiliste) seletusvéimaluste pal-
jusus tdnapédeva parimuses on tinginud muuhulgas ka selliste naljaks poératud
lugude osakaalu kasvamise. Jargmisest, juba 1992. aastal kirjapandud jutust
ilmneb samuti, et mitmekesise usundilise parimuse ja kultuurilaenude maju-
véljas olemine voib tingida mitme paralleelse seletusversiooni olemasolu, mis
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jutu kéigus toodud argumentatsiooni tulemusena taandub enamasti siiski iithele
antud hetkel rahuldavale seletusele. Naitetekstis tousevad esile kolme lapse
kolm erinevat iileloomulikku télgendust, kui puiiitakse leida seletust kuuldud
miira ja sammude pohjusele, kuni joutakse tdiskasvanu pakutud reaalpdh-
juseni, mis néib rahuldavat koiki osapooli — igatahes 16peb jututekst tuulest
tingitult vastu katust kraapinud okste kindlas koneviisis kirjeldamisega:

Suvel tegime neljakesi heinalakka péhupallidest onni ning otsustasime,
et jiime iitheks 66ks sinna magama. Odsel drkasime iiles, sest oli kiilm.
Kui me natuke juttu olime ajanud, siis kuulsime katusel mingit miidinat,
Justnagu oleks keegi edasi-tagasi jooksnud. Kuna hirmul on suured sil-
mad, siis motlesime koige jubedamaid asju. Arvasin, et need on UFO-d.
Soébratar, kellega olin, arvas, et vaimud, mu éde métles, et kodukdijad.
Me kartsime ja ei julgenud midagi teha. Aga méne aja pdrast miidin
lakkas ning me jiime uuesti magama. Hommikul arutasime seda asja,
kuid selgusele ei joudnudki.

Meie maja nurgas kasvab iiks suur kuusk, mille oksad ulatuvad katu-
sele. Kui ma emale Oisest juhtumist rddkisin, siis iitles tema, et kuuseoksad
olidki need miidina tekitajad. Kui tuli tuul, siis oksad litkusid ja olid
vastu katust (RKM, KP 40, 220/1 (16) < Jarvamaa, tudruk, 8. k1, 1992).

Meediamoju ja laiem kultuslik-spirituaalne milj6o
iuhiskonnas

Laste ligipaés tdiskasvanute maailmale interneti ja meedia vahendusel on vii-
mastel kimnenditel hiippeliselt suurenenud, tdiskasvanu kommenteerija-roll
seevastu vihenenud. 2007. ja 2018. aasta kooliparimuse vastustest ilmnes, et
ulekaalukas osa lastest vaatab lausa igapéevaselt mitte-eakohaseid 6udus- ja
ponevussarju ja -filme, tehes seda kas koos perega, sopradega voi iiksi. Uurijad
on osutanud, et isegi ilmselgelt fiktsionaalsel meediasisul on maju selle tarbi-
jate vaadetele ning see voib suurendada usku iileloomulikkusesse (vrd Koski
2016: 18). Merle Taimalu doktoritoost laste hirmude kohta (2010) selgus, et
laste televisiooniga seotud hirmud ja kujuteldavate olendite hirm olid muu-
tunud 21. sajandi esimese kiimnekonna aasta jooksul oluliselt sagedasemaks,
kusjuures koolieelikute seas oli olendihirm hirmude skaalal kolmandal kohal
(Taimalu 2010: 38). Vaga palju kirjeldati ka koolipdrimuse vastusankeetides
konkreetsete ekraanil nidhtud tegelastega seotud hirme, uskumusi ja 6udus-
unenigusid.
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Teisalt on esoteerilised ja paranormaalsed teemad viimase kiimnekonna
aastaga meedia- ja meelelahutussfiéris sujuvalt muutunud jarjest néhtava-
maks ja kohati kombineerunud sekulaarse peavoolumdétlemisega — sotsiaal- ja
kultuuriteadlased on osutanud selles kontekstis lausa nn paranormaalsele
poordele Laane iihiskonnas (vrd Koski 2016: 18). Opilaste vastustest selgus, et
nii opilased kui ka nende vanemad jidlgivad sageli otseselt paranormaalsete voi-
mete ja tileloomulikkusega seotud teleformaate (nt “Selgeltnégijate tuleproov”).
Mare Koéiva mérkis juba 1995. aastal, et “paljud opilased tunnistasid, et loevad
huviga igasuguseid ulme- ja hirmujutte, huvituvad “Paradoks B-s” [1991-2005
ilmunud parateaduslik ajakiri] ilmuvatest lugudest ning peavad tdevairseteks
hingede randamist ja reinkarnatsiooni, poltergeisti ning meediumitesse puutu-
vat informatsiooni. Kiillalt paljud olid koos vanematega kiilastanud imearste voi
kaartidega ennustajaid” (1995: 316). Moned psiihholoogia valdkonna uurijad on
uleloomulike kogemuste avaldumise seaduspérasusi otsides osutanud tugevale
seosele indiviidi iilleloomulike uskumuste ja empiiriliste iileloomulike kogemuste
vahel (nt Pechey & Halligan 2012), kuid koolipdrimuse materjali pdhjal ei olnud
kull voimalik selgelt eristada, kus 16pevad personaalsed iileloomulikud uskumu-
sed ja algab lihtsalt viibimine tihiskonnas prevaleeriva kultuslik-spirituaalse
miljoo mojuviljas, mis ei ole veel aktualiseerunud personaalsete uskumuste
voi kogemustena. Antropoloog Kirsten Maria Raahauge méargib taiskasvanute
vaimupéarimuse kontekstis, et enamik tema intervjueerituid, kes enda sonul
ei uskunud vaimudesse, kasutasid iseenda seletamatuid kogemusi kirjeldades
sellegipoolest terminit “vaim” v6i “kummitamine” (Raahauge 2016: 97). Samas
sugenevad tdnapéevane iileloomulikkusega seotud sonavara ja rchuasetused
ka klassikalistesse vaimukujutelmadesse ja péimuvad vanemate kujutelma-
dega, niiteks jargmises tekstis riasgib iiks opilane, et vaimudetunnil tousevad
surnud iiles “nagu zombid”, tuues vordluse eesti usundis 20. sajandi 16pus
uustulnukana juurdunud olendiga:

Mulle viiksena oeldi, et surnuaias, kut kell 166b 00.00 6osel, siis tousevad
surnud inimesed nagu zombid iiles ja kdivad ringi (KP 2007 < Viike-
Maarja < tiidruk, snd 1993, 2007).

Mare Kéiva mérgib opilaste uskumustes avalduvat meediamoju, eriti ekraani-
meedia mgju kommenteerides: “Visualiseeritud miitoloogia, mis on tihti adap-
teeritud ning autoriseeritud, ihtlustab rahvaparimust maal ja linnas” (1995:
321). Samas vois teatavast iihtlustumisest hoolimata tidheldada 2018. aasta
kooliparimuses rohkelt ka nn klassikalisi lokaalseid kummitusjutte ja nendega
seotud kollektiivseid kummituskogemusi (vrd sama tdhelepanek 2007. aasta
kogumisaktsiooniga seoses Voolaid 2007: 160). Seega on paralleelselt jatkuvalt
olemas piirkondliku varasema péarimuse mégju — koolikummituslood, koolideks
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umberehitatud vanade haiglate ja moéisahoonetega seonduvad miistilise kal-
lakuga siizeed. Vahel seostatakse traditsioonilistele muistenditele omaseid
randmotiive konkreetsete isikutega, naiteks surnud koolidirektoriga, keda
usutakse oma kunagisel téoterritooriumil kummitavat. Monikord véivad pa-
ralleelselt kiibel olla reaalpéhjuslikud ja tileloomulikud télgendused, niiteks
koolis kostvat miira voidakse seletada ventilatsioonitorudes litkkuva 6hu voi
ka kummituse tegevusega. Seega pohinevad paljud iileloomulikke kogemusi
kirjeldavad jutud tegeliku elu kogemustel, mida verbaliseeritakse olemasoleva
folklooritraditsiooni vaimus, jargides viljakujunenud télgendamis- ja kirjelda-
misviise (vrd sarnane téhelepanek Hufford 1989).

2018. aasta kooliparimuse vastustest tuli vilja, et paljude opilaste vanemad
(eelkdige emad, aga ka moned isad) huvituvad esoteerikast, neil on lastega
selleteemalisi arutelusid, moned lapsevanemad kingivad oma jareltulijatele
amulette voi soovitavad maagilisi kaitseviise. Seega voib ka lapsevanemate
vastuvotlikkus miistikale ja usundilistele elamustele mgjutada lapsi iileloomu-
likkuse véimalikkust aktsepteerima. Uleloomuliku ainestiku nihtavalolek nii
eravestluses kui ka meedias néitab, et iileloomulik parimus on tildkultuurilise
teadmuse osa, ent kui narratiivi voi uskumusena internaliseeritud motiivid ja
seletusversioonid avalduvad isiklike reaalelukogemuste télgendamise pinnal,
ei kéasitata neid enam lihtsalt kuuldud teabena, vaid faktilise toestistindinud
juhtumina.

Hea ja halva stereotiiiibid

Opilaste kirjeldustes on tavaline must-valgelt polariseeritud hea ja halva kuju-
tamine nii tavaelu ohtude kirjeldamisel kui ka olendimaailmas ning siin vo6ib
tdheldada teatavat vanemates muinasjuttudes ja uuemates muinasjutufilmides
labivate skriptide kordumist. Eriti just kogejale kummalisena tunduvates mit-
teverbaalsetes olukordades voetakse olukordade méotestamisel appi iileloomulik-
kuse ja ohuga seotud stereotiitibid, kohandades neid teatud méaéaral ajastuomase
traditsiooni jargi — néditeks see, mida sada aastat tagasi peeti ehk vaimuks, voib
niiid palvida télgendamist ka néiteks tulnukana. Koos tdhendusniianssidega
uueneb meediasidus sonakasutus: muukeelse meedia kaudu jouavad opilasteni
uued nimetused — niiteks saavad inglise keele mgjutusel koletistest kohati
monsterid ja tulnukatest eilienid. Sealjuures voib mone tegelaskuju ja nime-
tuse populaarsus olla véiga lithiajaline. Naiteks leidis 2018. aasta materjalis
uue nihtusena korduvalt markimist pikk ja kohn hagusate ndojoontega olend
Slenderman (otsetolkes: slender man —kohn mees), kellega seotud uskumused
said alguse 2009. aastal tihest fotofiktsioonist. Seevastu 1970. aastatel kirjel-
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datud ja Slendermaniga sarnasel moel just lapsi ja noori ohustavaks peetud
spetsiifilise vdlimusega olendit nimega Cropsey (vt pikemalt Haring & Bres-
lerman 1977) eesti materjalis ei esine, Gudusfilmist parit ja 1990. aastate eesti
kooliparimuse materjalis korduvalt mainitud deemonlik surnu Kriiger, keda
kujutati noorte iile véimust votvana (vt pikemalt Koiva 1997), tuli 2018. aasta
materjalis jutuks vaid korra.

Olendit, kelle filmi- v6i muu meedia on tditnud negatiivse sisuga, on ras-
ke sellest kuvandist rehabiliteerida. Uks korduvalt mainitud hirmuolendeid
2018. aasta materjalis oli filmimaailma algupiraga tapjakloun, kes omandab
kirjeldustes kohati iileloomulikke omadusi. Nii nagu teisegi meediamojulise
uustulnuka — Slendermani — ndgemised, lokaliseeritakse tapjaklouni néigemi-
ne Eesti opilaste kirjeldustes kodutimbruse tuttavlikku miljé6sse ning olgu-
gi et kummagi olendi kditumises ei ilmne vididetavate pealtnégijakirjelduste
jargi otseselt agressiivseid jooni, annavad négijate reaktsioonis tooni hirm ja
ettevaatusabinoud. Jargnevas loos on kirjeldus ldbinud juba pikema folklori-
seerumisprotsessi, kuna refereeritakse tuttavat, kelle sébranna kodu juures
hirmutav vahejuhtum olevat toimunud:

Kunagi ammu —vist 2016 - oli teema killerklounide kohta ja tiks mu tuttav
on rddkinud sellest, kuidas ta sébranna akna alla (ta elab teisel korrusel)
seisis vist kirvega inimene ja oli riietunud nagu kloun. See kloun tiikk aega
vaatas ta koduakent ning ta vanemad olid see aeg t66l (see kéik oli 6osel
ning ta vanemad olid o6vahetuses). Tiidruk kutsus politsei, kuid selleks
ajaks oli see inimene ldinud (ID1185, tudruk, snd 2003, Aegviidu, 2018).

Jututegelase identiteedi hdgusust kajastab sedastus, et ndhtu oli “vist kirvega
inimene”, kuid tema kavatsusi tajutakse piisavalt ohtlikuna, et kutsuda po-
litsei. Jargneva teksti jutustaja kirjeldab varvikalt oma hirmu Slendermani
ees ning ka esialgu seletamatu 6ine mehekuju viiakse automaatselt seosesse
Slendermaniga (“peaaegu nagu Slenderman”). Hiljem suudab jutustaja siiski
tuvastada ilmutiseks peetud fenomeni tegeliku olemuse:

Ma kardan tegelikult pimedust, mul on lihtsalt nii hea fantaasia, et
suudan iihest varjust mingisuguse vaimu kohe teha. Koige 6udsem olend,
keda ma tean, on Slenderman, ta ndebd lihtsalt nii éudne vdlja, vaata
seda valget ndgu ja tema pikkust, ta sormed on eriti pikad! Kohe, kui
ma keset 60d tema peale métlen, ei saa ma lihtsalt enam magama jadda.
Vaimud on ka jubedad, isegi kui ma pole neid kunagi ndinud. Mul on
siiski juhtunud, et korraga ilmub silme ette mingisugune vaim. Nditeks
oo0sel tahtsin minna vett votma, aga ma vaatasin aknast vilja ja seal oli
mingisugune mehe kujutis, ndgi vilja peaaegu nagu Slenderman. Hiljem
ma ei saanud enam magama jidda, aga sellele juhtumile oli ka seletus.
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See “mees” oli minu enda kde vari, mis peegeldus aknast ja see kujutis oli
nagu inimese keha pimeduses (ID3218, tidruk, snd 2002, Lehtse, 2018).

Seega kui ei osata seisukohta votta, kelle voi millega on tegemist, haaratak-
se esmajoones parimuslike (kohati meediast kinnitust saanud) stereotiitipide
jarele. Otsused kohatud isiku seotuse kohta uleloomulikkusega ja sellest tu-
lenevate ohtude kohta tehakse stereotiiiipsete viliste tunnuste jargi — jarg-
neva naite puhul annavad isiku mustade riiete, vanuse ja ea kombinatsioon
alust liigitada ta ndiaks, ja sellesse valgusesse asetatuna tunduvad jutustajale
kahtlustiratavad ka naise pilk ja naer. Sarnaselt klassikalistele muistenditele
toimub stindmustik 6htuhdmaruses. Kogemuse verbaliseerimise (kirjapaneku)
hetkeks on jutustaja juba kohatud isiku identiteedis veendunud, rohutades
tema noiaks méaaratlemist pealkirjas hiiituméargiga, teksti 1opus tituleeritakse
kohatud naine lisaks veel imelikuks:
Noid!
Ma olin siis 11-aastane, kui me olime sébrannaga éues. Oues hakkas
Jjuba pimedale kiskuma. [---] Votsime kelgud ja hakkasime mde poole
sammuma, kui dkki ndgime mde otsas mustas riides vanamoori. Vana-
moor vaatas meile otsa ja naeris. Meie jooksime kohe minema. Maja ees
seisis [sobrannal Ave ja rdadkisime temale, keda me ndgime. Ave tahtis
samuti teda ndha ja me otsustasime, et liheme mdele tagasi. Kui me
sinna joudsime, siis seda imelikku enam ei olnud. (RKM, KP 90, 272 (2)
< Rakvere, tiidruk, 6. kI, 1992)

Uks ménevorra ambivalentsemaid hoiakuid esilekutsuvaid nihtusi oli ufod ja
tulnukad, kellesse suhtumine ei seostunud tingimata alati hirmuga. Kiimnetes
kooliparimuse tekstides mainisid Gpilased, et ei pea tulnukaid agressiivseks ega
ohtlikuks, ja nendega kohtumine tunduks pigem huvitav. Siiski tajuti tegelike
tulnukakontaktidena télgendatud juhtumeid nende tavavilisuse ja ootamatuse
tottu hirmutavana. Mare Koéiva (1995: 310) sonul voib laste ufoloori pidada imp-
rovisatsioonide ja memoraatide piirialale kuuluvaks. 2018. aasta materjalis oli
vastava materjali improvisatoorsus siiski napp, kirjeldati isiklikke kogemusi,
mille isiklik 14bielatus muutis jutustajate silmis faktiliseks (vrd Partridge 2005:
75-176 isikliku kogemuse pidamisest eksimatult toeseks ja usaldusvairseks).

42



Uleloomulikud kogemused tinapéeva opilaspirimuses

Uskumise, kogemuse, emotsiooni ja nende
verbaliseerimise vahekordi

Kooliparimuse materjalis esinevate tileloomulike kogemuste maju intensiivsus
ei avaldu alati tingimata nende kirjeldustes. On lakoonilisi iileskirjutusi, milles
ei selgu kogeja reaktsioon ega emotsioonid, naiteks:

Kui ma olin voodis, siis ma ndagin, et minu tuba hakkas valgeks minema,
siis ma ldksin akna juurde ja ndgin seal suurt muna (RKM, KP 1, 128
(15) < Narva, tudruk, 3. kI, 1992)

Napisonalisuse pohjuseks voib olla ootamatust kogemusest saadud $okk, os-
kamatus voi soovimatus ldbielatut sonastada, kirjaliku esituse korral ka viit-
simatus (moned 6pilased kommenteerisid vabandades, et nad lihtsalt ei viitsi
pikalt kirjutada).

Sagedamini kohtab isikukogemuslugudes siiski tilimalt ilmekaid hirmuais-
tingute ja ehmatusolukordade kirjeldusi. Niiteks jargmises niitetekstis kir-
jeldab jutustaja, kuidas vanaema raékis talle oma sgja-aegsest kohtumisest
huntidega ning see avaldas talle siigavat mgju — vaidetavalt terve 66 kestnud
arvel- ja uksioleku kiigus tiivustunud kujutlusvéime loob huntidest demoni-
seeritud pildi, milles signaalmotiivina on esindatud kujutelm verejoomisest.
Olgugi et vanaema jutt puudutas juba aastakiimneid tagasi toimunud siind-
musi, millega lapsel endal puudus otsene kokkupuude, vallandus lapse tugev
emotsionaalne reaktsioon jutu kuulmise jargsel hetkel.

Seda juttu rddkis mulle vanaema tihel talvisel ohtupoolikul. Vanaema
rddkis nii, et ma ei saanud pdrast terve 66 enda silmi kinni lasta. Mulle
tundus nii, nagu oleksid koik need hundid minu juures ja kavatseksid
nad minust vere dra juua ja minu dra siiia. Mulle rddgiti seda, kui ma
olin kuue- véoi seitsmeaastane (RKM, KP 1, 128 (15) < Narva, tiudruk,
4. kI, 1992).

Mbningate tileloomulike kujutelmade puhul voib raékija voi kogeja endale rat-
sionaalselt teadvustada, et vastavat olendit ei saa olemas olla, kuid olend tekitab
tema sellegipoolest hirmu ja sellega seonduvaid muid tugevaid emotsioone.
Lisaks mgjub visuaalses meedias (televisioon, kino) ndhtu just visuaalsuse
tottu kohalolevalt, s66bib kujutluspildina méallu ja annab toitu fantaasiale.
Uleloomulike uskumusolenditega seotud kujutelmad kipuvadki elavnema vai
visuaalselt manifesteeruma siis, kui laps on iiksi, kui on pime voi kui laps on
juba mingil muul péhjusel &drevil (nt ndhtud ponevast telesaatest voi filmist,
kuuldud vaimujutust). Seega voivad hoiakud ja emotsioonid olla olukorrapo-
hised —jututegelased, kellest seltskonnas riadgitakse naerdes, voivad tiksi oma
toas und ootavale lapsele meenudes osutuda talumatult hirmutavaks.
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Monedki siizeeliinid tunduvad ajas universaalsed. Nagu klassikalistes muis-
tendites, avaldub ka niiiidisaja 6pilaste kogemustes siiii/eksimuse ja karistuse
vahelise pohjusliku seose tajumine, mis tingib ka vastavad siiii- ja hirmuais-
tinguid. Naiteks jargmises intervjuuldigus ilmneb klassikaline siiii ja karistuse
motiivistik — lapsed peavad vaimolendi ilmumist tema rahulolematuse mérgiks,
hakates seejarel otsima voimalusi tema rahulolematuse pohjuste teadasaami-
seks, et need korvaldada:

Poiss 9 a: Vanas majas kummitab. Eile lubas isa meil seda uurima min-
na. Me hakkasime sealt majast juba dra minema, kustutasime tule dra,
kui tuli liks iseenesest korraks uuesti pélema ja siis kustus ka iseenesest
vdhehaaval. Ja siis me ehmusime ja liksime vdlja ja tombasime ukse
kinni ja siis kuulsime kahte sellist valju sammu majas nagu tiimp-tiimp.
Tahtsime ukse lukku panna ja keegi nagu oleks tommanud vétit sissepoole.
Ja siis me vaatasime aknast sisse ja seal oli inimkogu. Arvasin algul, et
see on minu vari, aga see kogu litkus lihtsalt minema.

Intervjueerija: Mis te arvate, mis see siis oli?

Poiss (9 a): Kummitus. Jaan. See vanaperemees.

Intervjueerija: Miks ta siis ilmub?

Poiss (13 a): Pole rahul millegagi, noh. Sellepdrast tuleb.
Intervjueerija: Mida siis ette votta saaks?

Poiss (13 a): Peaks temalt uurima, mida ta tahab.

Intervjueerija: Kuidas seda teha saab?

Poiss (13 a): Peaks temalt kiisima.

Poiss (9 a): A me ei julge.

Intervjueerija: Aga mis te arvate, millega ta rahul pole?

Poiss (13 a): Voib-olla sellega, et me majast raha vétsime.

Antud juhul lahendas laste jaoks olukorra see, kui tdiskasvanud raékisid neile
traditsioonilisi muistendeid, milles vaimolendite aktiivsuse tingisid positiiv-
semad pohjused. Seega langes laste silmis dra iithene seos siiii ja karistuse-
ga ning vaimu kohalolu tajumine ei seostunud enam hirmu, vaid majavaimu
funktsioonist lahtuva kaitsega.

Lapseea tuileloomulikud kogemused jatavad sageli kustumatu jéilje ja kan-
takse méilus kaasa tdiskasvanuikka. Koolipdrimuse puhul on retrospektiivis
jutustamise iseloomulikke jooni voimalik jalgida vaid piiratult, kuna ajaline
distants kogetu ja radkimise vahel oli lithike, kuid moéningate tdiskasvanute
jutustatud lapseea kogemuste pohjal torkab silma pdhjalik, niiansirikas sonas-
tus — osalt ehk seetottu, et vanemal inimesel on iildse rohkem s6nastamisoskust
ja elukogemust, osalt aga jutusiizee kristalliseerumise tottu aja jooksul. N&i-
teks on jargmine kirjeldus kohtumisest tulnukalaadsete olenditega filmilikult
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detailne, ka emotsionaalsete reaktsioonide kirjeldus on viga ehe (nutt, stidame
pekslemine, paanika):

Ja vaimude kohta iitlen niipalju, et olen ka neid ndinud. [---] olin 7 aastane
laps kui ma oma vanematega iithes talumagjas elasin. tihel pdeval kui lii-
vakastis mdngisin, markasin, et minu poole tuleb iiks mees, naerul ndoga.
tousin piisti, et kodu poole joosta. dkki ilmus nagu 6hust minu ette teine
mees. Sattusin paanikasse ja jooksin tagasi litvakasti poole. seal oli juba
kolmas mees. Jdin seisma ja nad moodustasid minu timber ringi. seisin
nende keskel, ja hakkasin nutma. nad vahtisid mind vaikides. mina nutsin
Ja mdletan et motlesin et kes te olete, mis te tahate, omal siida pekslemas
rinnus. dkki nad liksid minust natuke eemale seisma, ise samal ajal mind
vahtides. lopetasin nutu ja tahtsin kodu poole joosta, kuid ei saanud, sest
Jjalad olid nagu halvatud ja iiks nendest meestest lihenes mulle imeliku
ndoga. hakkasin uuesti nutma ja siis see mees litles, et tydruk, dra nuta,
me ei tee sulle midagi. siis liks ta tagasi meeste juurde ja haihtusid.
Jjargmisel pdeval, kui ldksin naabrinaisega karjamaale lehmi vaatama,
négime MOLEMAD kolme meest karjamaal istumas, nende kérval oli
mingi soiduk. tundsin need mehed dra. naabrinaine iitles neile et miks te
véoral karjamaal olete. mehed tousid vaikides, ja liksid oma séidukisse,
mis vaikselt dra soitis. Rohi oli séiduki alt pélenud. Séiduk ise oli halli
vdrvi ja vdike. Naabrinaine oli nii paanikas, ja kutsus mingid tegelinskid
kohale. Minu vanemad ei lubanud mul nendele midagi radkida, éeldes et
muidu mind pannakse hullumajja ja sealt ma vdlja ei saa. oli ju stigav
vene aeg siis (http:/naistekas.delfi.ee/foorum, naine, 7.11.2009).

Usundilised kaitseviisid

Opilaspéarimuse materjalis leidus hulgaliselt maagiliste v6i muude iileloomu-
likkusel pohinevate kaitseviiside kirjeldusi (selle kohta oli viimase kogumis-
aktsiooni kiisitluskavas ka eraldi kiisimus). Vois tdheldada, et turvalisuse
taasloomise vahendid GOpitakse uldjuhul samadest allikatest, kust on parit
hirmud — meediast, kuuldud parimusest. Sealjuures voisid lapsed kasutada
usundilisi kaitsemehhanisme lisaks usundiliste hirmuolendite (néiteks kollid,
tulnukad, vampiirid) ka mitte otseselt tileloomulikkusega seotud hirmude paree-
rimiseks (nt kaitsvate amulettide, buddha- ja kaitseinglikujude v6i unenéopiitiid-
jate kasutamine halbade unenégude voi halva tuju drahoidmiseks). Sageli olid
esindatud p66rdumised surnud esivanemate poole voi nende kaitsva laheduse
tajumine. Viga levinud olid mitmesugused amuletid (eelkdige poolvaariskivid,
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kaitseinglid, tahtkujuamuletid, kdepaelad), kirjeldati ka meieisapalve ja loit-
sude kasutamist ning kaitserituaale (nt ristimérgi voi kaitseringi tegemine).

Nii nagu vanemas taiskasvanupiarimuses, kus pahatahtlike iileloomulike
olendite vastu aitab kavalus ja nutikus, jitkub see tdnapédeva opilasparimu-
ses, lisandub viltiv kaditumine (paljud 6pilased enda sénul ohtlikuks peetud
kohtadesse ei ldhe ja hoiduvad iileloomulikkusega seotud rituaalides osale-
mast). Jargnevas tekstis on selgelt ndha erinevate olendite kategoriseerimine
halbadeks-ohtlikeks ja headeks-kaitsvateks ning loetletud moodused, kuidas
end halbade vastu kaitsta.

Tudruk (7 a): Pahad on kummitused, kollid, ahjualused. Head on kait-
seinglid ja haldjad. Appi kutsutakse niiviisi, et palud abi, ning pahade
eest tuleb kappi pugeda. Poiss (11 a): Pahad on mutandid, head on kai-
sumommid ja ka kassid. Hdid kutsutakse appi nende peale méeldes ning
pahasid saab métte joul kontrollida. Tudruk (13 a): Pahad on trollid ja
sookollid. Head on kaitseinglid ja majavaimud. Hdaid saab appi kutsuda
nende peale méeldes ning halbu saab torjuda, kui métled ilusate asjade
peale — see ei lase halba ligi (intervjuu uhe pere lastega, Ida-Virumaa,
2016).

Nii nagu vanemates muistendites, on ka niitidisaja isikukogemuslugudes tihti
kirjeldatud molemad poolused: nii kditumine, mis viib kontrolli kadumiseni,
kui ka teod, millega on véimalik saavutada kontrolli taastumine:

Uhes laagris tahtsid ithed tiidrukud valget daami kutsuda. Nad kastsid
tihe kammi vee sisse ja kuivatasid kiiiinlavalgel. Siis tuli valge daam. Ta
hakkas neid taga ajama. Nad ei saanud enam teda dra ajada. Kuid siis
murdis iiks tiidrukutest selle kammi katki ja valge daam kadus. (EKRK
197, 265 < Tartu, poiss, 11 a (1992))

Jargnevas intervjuukatkes avaldub kujutluse tasandil kaitsevariantide 14bi-
méngimine, milles huumor ja iseenda hirmude naeruvéairistamine segunevad
tosimeelse kaitsestrateegiate iile arutamisega:

Poiss (13 a): Meil koolis ka kummitab. Ukskord 2-3 aastat tagasi meil
oli kontrolltoé ja dkki liks iseenesest samal ajal aken ja uks lahti. Koik
olid jumala ehmunud. [---]

Intervjueerija: Aga millest seal siis see kummitamine véis olla?

Poiss (13 a): Ma olen kuulnud, et sdja ajal oli seal kooli keldris nagu
haigla. Mitte pdris haigla, aga selline koht, kuhu toodi haavatud ja raviti
neid. Ja méned siis surid dra ja need kummitavad.

Intervjueerija: Mis siis teha saab, et need kummitused enam ei kummi-
taks?
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Poiss (13 a): Kool 6hku lasta (naerab).

Poiss (9 a, pooltosiselt): Aga hinged ei sure ju kunagi. Seega kui kool 6hku
lasta, siis paisatakse need hinged lihtsalt teise kohta, aga nad jidvad
alles (intervjuu kahe poisiga, Tartumaa, 2016).

Kuna aga koolis viibitakse enamasti péevasel ajal ja hulgakesi, ei tajuta selliseid
kummitusjuhtumeid iildjuhul probleemina, vaid pigem ponevust tekitavana,
kuid siiski esineb matteméange teemal, mida keegi teeks, kui ta vaimuga kokku
satuks.

Vanemas parimuses peaaegu tundmatud on viimastel aastatel nii taiskas-
vanute kui laste usundilises parimuses tugevalt esile tousnud kaitsefunktsioo-
nilised hinge- ja vdeloomad ning iileloomuliku kaitsja rollis lemmikloomad.
Moningates tekstides astusid iilleloomuliku kaitsja rollis tiles ka kaisuloomad:

Paar aastat tagasi nditas sébranna mulle iihte klippi tihest 6udusfilmist.
Motlesin, kui oudne see ikka saab olla, ja ootasin kuni ta selle iiles leiab.
Klippi vaadates tekkisid kohinad ja juba poole peal iitlesin, et sébranna
selle kinni paneks, sest see polnud lihtsalt hirmus, kuid ka vdga réve
vaatepilt. Hiljem kodus oli magama minna kiill budne. Pimedas toas laua
korval olev tool meenutas olevuse kuju, laua ja kamina taga oli samuti
pime nurk, kust olevus oleks vilja voinud tulla, ning otsustasin teha
barrikaadi oma kaisuloomadest ja patjadest. Muidugi ei jidnud ka tekk
tile pea tombamata. Selline rutiin kestis iile nelja kuu (ID3554, tiidruk,
snd 2003, Heimtali, 2018).

Kokkuvotteks

Nagu eelnevast analiiiisist selgus, avaldub opilaste iileloomulikes uskumus-
tes ja vastavate kogemuste tolgendamisel tugev meediamoju — kujutelmad on
muutunud heterogeensemaks ning nende kirjeldamisel kasutatavad nimetused
ja muu sonavara (nt Slenderman, eilienid) on meedia- ja kultuurilaenude toel
uuenenud. Siiski pusivad ka traditsioonilise iileloomuliku parimuse narratiiv-
sed valjundid (nt lood méisa- ja koolikummitustest) ning vastavad eelteadmi-
sed mgjutavad opilasi oma kogemuste sonastamisel ja tolgendamisel. Meedia
genereerib eelkdige just oma sugestiivse visuaalse iseloomu tottu uusi hirme,
kuid inspireerib ka kaitsemehhanisme, ning 6pilased tajuvad end nendega ope-
reerides valdavalt aktiivsete toimetulijatena ning usuvad, et hea véidab kurja.

Olendipirimusel, sellega seotud hirmudel ja toimetulekuviisidel on jatkuvalt
oma osa sotsialiseerumise, maailma Kkirjeldamise ja hirmude l4dbitootamise
protsessis. On ju pohihirmud ajas piisivad: hirm surma ees, hirm pimeduse
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ees, hirm tundmatu ja teistsuguse ees, hirm ootamatuse ees, lahutushirm.
Arvamus, et seoses nutimaailma pealetungiga usundilised kujutelmad kao-
vad, pole paika pidanud, ning usundilised motiivid ja siizeeliinid mgjutavad
ka tanapéeva opilaste kogemus- ja kirjeldamismaailma. Seega on ka 6pilas-
parimuse kontekstis asjakohane Kurt Ranke (1967: 6) juba klassikaks saanud
vaide inimese kui homo narransi kohta ning Alasdair Maclntyre sedastus, et
kogemused omandavad tihtipeale lugude vormi juba enne, kui need joutakse
verbaliseerida (MacIntyre 1981: 212).

Kommentaar

1 Artikli valmimist toetasid uurimisgrant IUT 22-5 ja Eesti-uuringute Tippkeskus.

Kisikirjalised allikad

EKRK - Tartu Ulikooli eesti kirjanduse ja rahvaluule kateedri kogu
KP 2007 — Kooliparimuse kogumise voistluse materjalid 2007 Eesti Kirjandusmuuseumis

RKM, KP — Eesti Kirjandusmuuseumi rahvaluule osakonna rahvaluulekogu (kooli-
parimus)

Kirjandus

Haring, Lee & Breslerman, Mark 1977. The Cropsey Maniac. New York Folklore 3,
1k 15-28.

Hiiemide, Reet 2016a. Folkloor kui mentaalse enesekaitse vahend: usulise
pirimuse pragmaatikast. Doktoritéo. Tartu: Tartu Ulikool (https:/dspace.ut.ee/
handle/10062/54880 — 26. juuni 2019).

Hiieméae, Reet 2016b. Nonverbal event as part of belief narrative. Folklore: Electronic
Journal of Folklore 65, 1k 38-56 (doi: 10.7592/FEJF2016.65.hiiemae).

Hufford, David J. 1989. The Terror That Comes in the Night. An Experience-Centered
Study of Supernatural Assault Traditions. Philadelphia: University of Pennsylvania
Press.

Hutto, Daniel D. 2008. Folk Psychological Narratives. The Sociocultural Basis of
Understanding Reasons. Massachusetts: Massachusetts Institute of Technology.

Garvis, Susanne 2015. Contemporary Early Childhood Education. Garvis, Susanne
& (degaard, Elin Eriksen & Lemon, Narelle (toim). Beyond Observations. Narratives
and Young Children. Rotterdam: Sense Publishers, 1k 1-16.

48



Uleloomulikud kogemused tinapéeva opilaspirimuses

Koski, Kaarina 2016. Discussing the Supernatural in Contemporary Finland: Discourses,
Genres, and Forums. Folklore: Electronic Journal of Folklore 65,1k 11-36 (doi: 10.7592/
FEJF2016.65.koski).

Koiva, Mare 1995. Ja tegi ukse lahti. Isikuelamused lastepiarimuses. Kéiva, Mare (toim).
Lipitud-lapitud. Tanapéeva folkloorist 1. Tartu: Eesti Keele Instituut, 1k 306-324.

Koiva, Mare 1997. In a Big Black Town There Was a Big Black House. Journal of the
Baltic Institute of Folklore 2 (1), 1k 113—-133 (http:/www.folklore.ee/rl/pubte/ee/bif/bif2/
sisu.html — 26. juuni 2019).

Lurie, Mikhail 2009. Soviet children’s humorous folklore: the techniques of the comic.
Krikmann, Arvo & Laineste, Liisi (toim). Permitted laughter: Socialist, Post-Socialist
and Never-Socialist Humour. Tartu: ELM Scholarly Press, 1k 333—368.

Maclntyre, Alasdair 1981. After Virtue. A Study in Moral Theory. Notre Dame: Univer-
sity of Notre Dame Press.

Partridge, Christopher 2005. The Re-Enchantment of the West: Volume 1: Alternative
Spiritualities, Sacralization, Popular Culture and Occulture. London, New York: Blooms-
bury T&T Clark.

Pechey, Rachel & Halligan, Peter 2012. Prevalence and Correlates of Anomalous Experi-
ences in a Large Non-Clinical Sample. Psychology and Psychotherapy: Theory, Research
& Practice 85 (2), 1k 150-162 (doi: 10.1111/.2044-8341.2011.02024.x).

Raahauge, Kirsten Marie 2016. Ghosts, troubles, difficulties, and challenges: narratives
about unexplainable phenomena in contemporary Denmark. Folklore: Electronic Journal
of Folklore 65, 1k 90-110 (doi: 10.7592/FEJF2016.65.raahauge).

Ranke, Kurt 1967. Kategorienprobleme der Volksprosa. Fabula 9 (1-3), 1k 4-12 (doi:
10.1515/fabl.1967.9.1-3.4).

Sutton-Smith, Brian 1981. The Folkstories of Children. Philadelphia: University of
Pennsylvania Press.

Taimalu, Merle 2010. Koolieelikute hirmudest Eesti taasiseseisvumise jirel laste
endi pilgu l4bi. Kalmre, Eda (toim). Tulnukad ja internetilapsed. Uurimusi laste- ja
noortekultuurist. Tanapéeva folkloorist 8. Tartu: EKM Teaduskirjastus, 1k 21-48.

Voolaid, Piret 2007. Koolipdrimuse kogumisest Noarootsis ja Vormsis 2006. aasta
kevadel. Mdetagused 35, 1k 156—170 (doi: 10.7592/MT2007.35.kogumine).

49



Reet Hitemde

Summary

Spirits, aliens, and Slenderman:
Supernatural experiences in today’s school lore

Reet Hiiemiie

Senior Research Fellow

Department of Folkloristics, Estonian Literary Museum
reet@folklore.ee

Keywords: belief creatures, children’s folklore, fears, folk belief, modern folklore
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Teesid: Artikkel pohineb 2013. aastal Eesti Kirjandusmuuseumi Eesti Rahva-
luule Arhiivis korraldatud lastemédngude kogumisvaistluse kaastéodel. Need on
kogutud teemakirjutuse ehk teemajutustusena, mis on iiks allikaloomise viis. Ni-
metan teemakirjutusena kogutud méingude-teemalist ainest mdngumaélestusteks.

Tematiseerimise abil vaatlen 1940. aastatel siindinud mélestuste kirjutajate
endi arvamusi nukkudest, nende omamisest ja nende arvust. Lasteméingude
uurijad on vilja toonud, et tiidrukute silmis oli nukkudel 1950. aastatel eriline
staatus —nukud olid neile armsad, nendega tegeleti ja neid hoiti. Nukkude kohta
on vaadeldavates kaastéodes erinevaid arvamusi, sageli seostub nukkudega moni
emotsionaalselt moju avaldanud ere mélestus, “vialkmaélestus”. Kaastéodes tuleb
nihtavale mélestuste dialoogilisus: neis péimuvad isiklik ja rahvaluulekoguja
vaatepunkt, kui kujutletavatele lugejatele vahendatakse nii lapse emotsioone
kui ka jagatakse teadmisi oma lapsepélvest. Manguasjade puudust kirjeldades
annavad iiks osa kirjutajaid iihtlasi edasi oma vairtushinnangud, osutades, et
ilma méinguasjadeta sai areneda laste loovus ja kujutlusvéime. Kohati nidhakse
ennast mitte oludele allutatuna, vaid tegutsejatena, kes olude kiuste endale
taisvaartusliku midngumaailma loovad.

1950. aastatel sai iihtlasi alguse Euroopa ja Ameerika ménguasjatéostuse
kiire kasv — uute materjalide kasutuselevott viis hinnad alla, kasvav maksujoud
toi uusi tarbijaid. Eestis olid iithiskondlikud olud pérast Teist maailmasoda
rahutud: sellises kontekstis on konesolevat igapédevaelu- ja lapse-keskset teemat
huvipakkuv avada.

Marksonad: 1940. aastad, 1950. aastad, lastefolkloor, lasteméngud, manguasjad,
nukud, rahvaluule arhiiv, rahvaluule kogumine, teemajutustus, tematiseerimine

Laste méanguasjad, neisse suhtumine ja nende omamine, nende tegemine ja
ostmine on viimase saja aasta jooksul oluliselt muutunud. Aeg péarast Teist
maailmasdda on kogu Euroopas olnud periood, mil manguasjatoostuse areng
muutis minguasju ning muutusid ka laste méngud. Lapsed, kes kasvasid iiles
isetehtud manguasjadega, said aegamooda poeménguasjade omanikeks. Enne
ménguasjade masstootmise algust peeti Euroopa lastekasvatuse pohiméotete
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jargi méange lapsepdlve (lapseaja) loomuliku vaimu viljenduseks ega seostatud
neid tingimata ménguvahenditega, kindlate objektidega, silmas peeti rohkem
sotsiaalset kui materiaalset poolust. See ei olnud iseenesestmaoistetav, et lapsed
vajasid palju ménguasju (Rams$ak 2009a: 208). Tanapieval on manguasjad saa-
nud osaks laste identiteedist (laps on see, kes méngib ménguasjadega), nende
abil sotsialiseeritakse, dpetatakse ja lobustatakse lapsi (Tucker 2008: 141).
Uks tuntumaid manguteoreetikuid, Brian Sutton-Smith, on kindlaks teinud, et
méinguasjade tdhendus soltub kontekstist, imbrusest, milles neid kasutatakse
(Sutton-Smith 1986, tsit Saar 1997: 160 kaudu).

Selle artikli eesméark on jilgida, mida tdhendasid ménguasjad, tadpsemalt
nukud 1940. aastatel Eestis siindinutele, kelle manguaeg jai 1940. aastate 16ppu
ja 1950. aastatesse. 1950. aastate nukuméngud valisin vaatlusaluseks sooviga
néitlikustavalt analiiiisida, kuidas méletatakse oma méangimist nukkudega
konkreetses ajaloolises ja kultuurilises aegruumis ja keskkonnas.

Olud sojajargsetel kimnenditel

Mitmes uurimistoos on 1950. aastate laste elu kisitletud just mélestuste kau-
du. (Sandberg & Vuorinen 2010; Akar-Vural et al. 2009; Brannen 2004 et al.).
Uurimustes Teise maailmaséja ajal kasvanud laste elust tuginetakse samuti
tanaste taiskasvanute milestustele (Paksuniemi et al. 2015; Moshenska 2019).
Neis tuuakse vilja, et vaatamata rohketele kohustustele ja vaesusele leidsid
lapsed ikkagi aega mangimiseks. Kui spetsiaalseid médnguasju polnud, méngiti
kiattesaadavate vahenditega (Paksuniemi et al. 2015: 114-127).

Mitmetes uurimustes vaadeldakse ka seda, kuidas oma timbrust méngimise
kaigus tiimber kujundatakse, laostatud ja 16hutud keskkond méeldakse mén-
gumaaks. Lapsed ei ole vaid olude ohvrid, vaid ka toimetulijad ja tegutsejad
sOja-aja uhiskonnas (Moshenska 2019: 153—-154). Oma méingudes olukordi ja
situatsioone endale sobivas suunas juhtides, niiteks varemetes méngides ja
sGjamoona méinguasjadena kasutades, luuakse enda matetes justkui kontroll
kohtade, asjade ja situatsioonide iile. Nii saadakse hakkama sgja-aja hirmu-
tavas ning vaenulikus keskkonnas (Moshenska 2019: 153-154; Paksuniemi
et al. 2015: 114-127).

Mingimist 1940.-1950. aastatel Tartu linnas on intervjuudele tuginedes
analiiiisinud ka etnoloog Helena Grauberg. Mangimisest radkides tostsid interv-
jueeritavad esile selle positiivseid kiilgi, mitte sgjajargse aja rusutust. Sojajargse
Tartu eluolu ja linn kui mangukeskkond ei parssinud intervjueeritavate arvates
nende méangimist, ehkki iiks osa lapsi hakkas iisna varakult toole (Grauberg
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2003). 1940. aastatel siindinuid on vaadeldud nii eluloo-uurimise kui sotsio-
loogilise poole pealt (Aarelaid-Tart 2012; Joesalu 2017, 2018; Raudsepp 2012).

Loomulikult puudutasid ka Eesti lapsi 1940. aastate 16pu ja 1950. aastate
olud. Teine maailmasoda véltas Eesti pinnal aastatel 1941-1944. 1944. aastal re-
okupeeriti Eesti Noukogude Liidu poolt. Hilis-stalinismiks nimetatud perioodil
(1944-1953) algas laiaulatuslik iihiskonnaelu sovetiseerimine. Lammutati
senine majandussiisteem, kehtestati kdsumajandus, muuhulgas moodustati
kolhoosid ja sovhoosid. Uldist hirmudhkkonda péhjustasid stalinliku reZiimi
repressioonid, mis tipnesid 1949. aasta méartsikiiiiditamisega. Seda perioodi
iseloomustas ka voitlus metsavendadega. Valitses puudus, rasketoostuse
eelisarenduse tottu oli tugevalt hairitud tarbekaupade tootmine ja inimeste
igapdevaelu vajaduste rahuldamine (Tannberg 2005: 271-288).

Lapsena kiitiditatute voi 1944. aastal Eestist pdgenenud inimeste mélestusi
minu vaadeldud mélestuste hulgas pole. Eestis kasvanud laste elu mgjutasid
koige rohkem muutused perekonnas: esmajoones perelitkmete 14bielamised
soja tottu, vangistamised ja kiitiditamine, elukohavahetused, aga ka ndukogude
voimu kehtestatud iildine té6kohustus. See tdhendas, et t66le pidid minema ka
seni koduse majapidamisega tegelenud naised. Kuni kiitiditamiste ja kolhooside
moodustamiseni talu eluritm enamasti ei muutunud. Muidugi valitses aga
poekaupade puudus. Kitsikus viljendus igasuguste tarbekaupade — toiduained,
tarbeesemed, tooriistad, rilded, moobel jm — raskes kdttesaadavuses. Samuti sai
teatud toiduaineid 1940. aastate 16puni kaardisiisteemi alusel, see tekitas pikki
jarjekordi. Koige kauem piisisid “suhkrusabad”, kus sageli seisid ka lapsed.
Toidulaudki oli iildiselt kesine. (Kannike & Vahtre 2019: 70-80.) Aili Aare-
laid-Tart iseloomustab s6jajargset aega kui ajapilti, millel olid topeltraamid:
vanu ei oldud veel tiielikult dra visatud, uued aga ei olnud lihtsalt veel valmis
saanud. See viljendus ka lastekasvatuses: kuna vanemad ise veel kohanesid
uue olukorraga, ei teadnud nad alati tapselt, kuidas uutes tingimustes lapsi
kasvatada (Aarelaid-Tart 2012: 56-58).

Mingumailestused eluloo osana: ainestik, moisted ja
uurimiskiisimused

Eesti Kirjandusmuuseumi Eesti Rahvaluule Arhiivis korraldati 2013. aastal
lasteméngude kogumise voistlus, millest vottis osa 45 eri eas inimest.?

Artikli allikmaterjaliks on 17 lasteméingude kiisitlusele vastanute saade-
tist ja kaks hiljem laekunud kaast6od (neist iiks intervjuu). Koik saatjad on
stindinud 1940. aastatel.
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Nimetan neid arhiivi saadetud kaastoid mangumailestusteks, kuna tiapsete
méngukirjelduste korval oodati vastuseid ka iildisematele kiisimustele lapsepdl-
ve ja mangimise kohta. Laiemalt sai oma lapsepdélvest kirjutada juba esimese
kiisimuse all: “Kirjelda alustuseks vabalt miljood, kus lapsepolves kasvasid”.
Uks osa kaasto6id on vormistatud esseena, kus ei juhindutud otseselt kiisitlus-
kavas toodud punktidest. Kaastoodes ainuiiksi ei kirjeldata oma lapsepdlve
tegevusi, vaid seletatakse neid ka lahti, arutletakse ja avatakse taustu.

Manguvoistluse kaast6od on sisuliselt lapsepdlvemélestused, mis on suu-
natud thele ldbivale teemale — méngimisele ja mangudele. Folkloristikas on
iihele teemale suunatud kirjeldusi nimetatud teemakirjutusteks ehk teema-
jutustusteks (Jaago 2018: 5; Peltonen 2003: 178-179; Apo 1995: 173-175).
Nende all peetakse silmas rahvaluule kogumisvaistlustele ja kiisitlustele kir-
jalikult esitatud isiklikke tekste, mis kirjutatakse vastuseks uleskutsetele.
Temaatilisus viitab sellele, et teema on teatud piirides ette antud (Poysa 2009:
41). Termin sobib ka vaadeldavate kirjutiste puhul hésti. Anette Sandbergi
ja Tuula Vuorineni uurimuses nimetatakse aga 1dbiviidud intervjuusid “mee-
nutusteks mangimisest” (play memories) (Sandberg & Vuroinen 2010), mida
saab lihendada “mangumaélestusteks”. Uhendades mélestused ja mangimise
kirjeldab see sonaiihend koige tdpsemalt konesoleva materjali olemust/sisu.
Sona teine pool toob otseselt vilja, et tegemist pole niisama jutustuse, vaid just
malestustega. Lisaks on vaadeldavad mangumaélestused arhiivizanr, millel on
oma iseloomulik Zanrieripara. Tegemist on uue Zanriga ning teemajutustuse
kaigus laekunud kaastoid pole Eestis eriti analuiiisitud (Jaago 2018: 6). See-
tottu tuginen Soome folkloristide uurimustele ning katsetan seda omané&olist
tekstikogumit kasitledes uut meetodit.

Uks Zanri eripéaradest seisneb selles, et vahendatakse oma isiklikku koge-
must. Varasemas kogumistraditsioonis on rahvaluulekogujatelt oodatud pigem
“rahva” kollektiivsete teadmiste kui isikliku kogemuse edasiandmist. Oodatud
ei olnud omapoolsed hinnangud ja arvamused? ega ka omaeluloolised kirjutised,
s.o kirjutised, kus kogujad konelevad eksplitsiitselt endast ja oma elust (Kikas
2018: 25). Paljud rahvaluulekirjutajad siiski seda teevad, ning sellised isiklike
kogemuste ja arvamuste vahendused, omaeluloolised tekstid, eluloojutustused
ja teemakirjutamised on tdnapieval saanud osaks folkloristide uurimistoost
(Oras 2008: 42; Jaago 2018). Teiseks toob Jyrki Poysa kogumisvoistluste kaudu
saadud ainese eripdrana vilja asjaolu, et kuna voistlused on suunatud laiale
uldsusele, seostuvad saadud vastused erinevate kogukondadega erinevates
kohtades ja erinevatel aegadel. Vastused on sporaadilised ega kajasta iihe pa-
rimusrithma arvamusi. Ta arvab, et kéige paremini sobivad kogumisvoistluste
tekstid erinevate vaatenurkade ja kiisitluste skaala viljaselgitamiseks (Poysa
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2009: 51-52). Et vaatlusalust rithma veidi kitsendada, valisin analiitisiks 1940.
aastatel stindinud inimeste kaast66d.

Lastemingude voistluse kiisitluskavas ei ole otseselt kiisitud ménguasjade
kohta, kiill aga leidub pikas méingukirjelduste loendis kiisimus: kuidas méngisid
maénguasjadega (nukkudega, autoga)?

Koik 1940. aastatel siindinud kirjutavadki oma manguasjadest. Méanguasja-
de hulka loen nii isetehtud kui ka ostetud manguasjad, samuti improviseeritud
ménguvahendid, mida méngudes kasutatakse. Niiteks valmistati puust ja
kabidest manguloomi, nendega karjapidamise méngimine oli sel ja varasemalgi
ajal populaarne (Kaljuvee 1964: 211-217). 1940. aastatel stindinud kirjutajate
hulgas on vaid iiks mees, ka tema jutustab oma ménguasjadest, kuid nukku tal
ei olnud. Koik naised (peale iihe) meenutavad aga oma lapsepolve nukke, see-
tottu keskendungi nukkudele ja nukuméngudele. Selle materjali pohjal saaks
eraldi alaldiguna vaadelda ka mange pabernukkudega, aga piirdun jargnevalt
siiski paris nukkudega.

Mailestuste kirjutajad avavad teemat erinevate kiisitluskava punktide all,
naiteks seal, kus kiisitakse iiksinda méngimise kohta, aga ka seal, kus kiisitak-
se meelistegevuse voi midngukaaslaste kohta. Esseetiitipi toodes kirjutatakse
sageli teiste mélestuste hulgas ka oma ménguasjadest ja nendega méangimisest.

Mainguasjade kaudu tuleb mélestustesse ka ajastuga seotud teemasid. Sa-
geli on manguasjadega muuhulgas seotud iiks-kaks eredamat elamust, mis on
lapseeast meelde jadnud (niiteks nuku kaotus). Just eredad elamused* on need,
mis voivad edasi anda lapse autentset maailmansgemist. Aga ka vastupidi —
lapsepolves aset leidnud siindmused voi seigad, olgu siis perekondlikud voi
laiemad iihiskondlikud poordelised siindmused, seostuvad méngitud mangude
v0i ménguasjadega. Niiteks kiitiditamisega seoses meenutatakse kiitiditamis-
mangu, mida mangiti nukkudega laua all. Nii leiavad ménguasjad — kui neid
ei kasitleta eraldi teemana — meenutamist muude lapsepdlvemaélestuste osana.

Mailestusi lugedes jadb esmalt mulje, et need on kirjutatud lapse positsioo-
nilt. Nii néiteks kirjeldatakse ménguasjadega seoses oma tundeid: r6omu ja
kurbust. Kuid uurijad on vilja toonud, et lapsepdlvemaélestusi on mgjutanud
hilisemad taiskasvanuea kollektiivse ja individuaalse ajaga seotud siindmused.
Samuti on nad mgjutatud diskursusest, kuidas teemat iihiskonnas kasitletakse
janeid voidakse sellele vastavalt imber kujundada (Kéresaar 2005; Mulla 2003:
92). Need tekstid jutustavad minevikust, tdnapievast ja minevikust tAnapéeval
(vrd Jaago 2001: 231-233). Nende jutustuste ldhtepunkt on ikkagi olevikus,
minevikule antakse tidhendusi oleviku vaatepunktist (Portelli 2006: 55). Samas
voime nende n-6 valmis analiitiside pohjal midagi jireldada ka mineviku kohta,
kui kaasame tollase konteksti.
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Nagu lapsepolveméilestustes iildse, on ka neis mangumélestustes marga-
ta nostalgiat, lapsepodlve idealiseerimist. Mdngumaélestuste nostalgiavotmes
négemist mgjutab see, et midngud kuuluvad vaid lapsepdlve (lastemangudest
rafkides), lapsepo6lv on mé6dunud, ja sinna saab tagasi minna vaid mélestustes
(Korkiakangas 1996a: 332, 352).

Maingumailestuste kirjutajad olid kirjutamise ajal, 2013. aastal, enamasti
pensionieas, kuuekiimne-seitsmekiimne-aastased. Paljudel neist olid lapselap-
sed, kelle ménge nad tundma 6ppida said ja neid ka oma lapseea midngudega
vordlesid. Vanust 60—65 on peetud jutustajate kuldvanuseks — siis saavad
kokku elav huvi maailmas toimuva vastu, elukogemus ja peremurede iileand-
mine noorematele, mistéttu jutustajatel on rohkem aega (Hiiemae 1978: 119).

Nagu koik mélestused, on ka lapsepolvemeenutused mojutatud diskursusest,
mille valguses tihiskonnas teemat késitletakse. Médngumaélestustes avatakse
igapdevaelu tasandit; tthiskonnamuutusi ja poliitilist olukorda neis otseselt
ei kasitleta.

Minguasjad muutuvas ajas

Manguasjatoostus tegi 20. sajandi keskel 14bi suure muutuse. Varasemal ajal
valmistati nukke vahast, portselanist, paber- ja segamassist ning teistest va-
henditest (Toomet 1997)5. Teise maailmasoja aastatel (1939-1945) ménguasjade
tootmine vihenes voi katkes iildse. Sgjast toibunud, astus maailma ménguasja-
toostus ajastusse, mida tuntakse nukkude kuldaja nime all. See oli seotud uute
materjalide, eeskiétt plastmassi, turule tulekuga, aegamooda torjuski plastmass
koik teised materjalid vilja (Ramsak 2009b: 212). Plastmassi joudmine mén-
guasjatoostusesse tihendas seda, et nukud muutusid odavamaks ning neid sai
endale lubada rohkem peresid. Teisalt toimus ka majandusliku heaolu kasv.
See koik tdhendas toostuslikult toodetud nukkude jarsku ostu-miiiigi tousu
(Pratt 2009: 180).

Noukogude Liidu mégjualas Lééne- ja Péhja-Euroopaga vorreldavat heaolu
kasvu ja ainelist kindlustatust ei saavutatud, kuid plastmassi hakati kasuta-
ma toostuslike méanguasjade valmistamiseks ja ménguasjad said laialdaselt
kattesaadavaks. Noukoguliku ménguasjade masstootmise korgaeg oli 1960.—
1970. aastatel, Eestis valmistasid méanguasju tootmiskoondised Norma, Salvo ja
Polimeer. Naiteks hakati tootmiskoondises Norma plekkautodele plastmassist
kabiine tegema alates 1961. aastastb. Kuid Eestisse toodi ka mujal Noukogude
Liidus ja teistes sotsialismileeri riikides (niditeks Saksa DV-s) valmistatud
manguasju.
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Valik kisitlusi nukkudest

Nukud hoéivasid 20. sajandi esimese poole Ameerika tiiddrukute manguasjade
seas keskse ja erilise koha. Nukkude eest hoolitseti kui lapse eest, méngida
sai fantaasia-pohiseid ménge, nad voisid olla sobra eest ja asendada kaaslast.
Asjaolu, et nukkudega on voimalik méngida nii mitmel eri viisil, on tiheks
nende populaarsuse pohjuseks (Chudacoff 2007)7. Kesk-Soome kiilaiihiskonnas
labiviidud kisitluste pohjal peab aastatel 1940-1964 siindinud naistest nukku
oma lemmikménguasjaks iile 80% soome meenutajatest (Korkiakangas 1996a:
319). Marjatta Kalliala on mérkinud, et kuni 1970. aastateni oli nukkudel Soo-
me laste seas “eristaatus”. Tanapieval kdituvad lapsed nukkudega teisiti kui
1950. aastatel. Soome 1950. aastate lasteaias oli kujutlematu, et nukkudel ei
olnud nimesid, nad olid hiiljatud ja ilma riieteta, nagu tdnapéeval lasteaeda-
des ja kodudes sageli ndha voib. Selle tdhtsa staatuse, lapsele emotsionaalselt
lahedase koha, on vahel endale saanud teised ménguasjad, naiteks pehmed
ménguloomad. Nukke, eriti beebinukke, ei ndhta viimastel kiimnenditel enam
kui pereliikmeid, inimolendeid, kelle eest tuleb hoolitseda. Nukud on niiiid
tavalised ménguasjad (Kalliala 2006: 63—69).

Eestis on 1950. aastate méinguasjad pélvinud erinevate uurijate tihelepa-
nu. Toetudes Tartu Méanguasjamuuseumi kogudele on Tiia Toomet avaldanud
lugusid ja fotosid mitmetest selleaegsetest nukkudest, sealhulgas ka pabernuk-
kudest (Toomet 2010). Etnoloogid on uurinud Eesti muuseumitesse joudnud
rahvaparaseid nukke. Neid nukke on tehtud viga erinevatest materjalidest:
riidest, nartsudest, puust, aga ka néiteks olest, lugadest voi roost ja paberist
(Kaljuvee 1964: 217-218; Piiri 2006: 4-5). Maris Rosenthal kaardistas oma
16putoo jaoks erinevates muuseumites leiduvaid kaltsunukke, nende valmis-
tamisaastad jaid vahemikku 1850-1940 ja kokku on neid 27 (Rosenthal 2012:
27).8 Nukkudel olid nimed, neile 6mmeldi riideid ja valmistati mooblit, mida
vooliti puust, painutati tohust, punuti voi méatsiti savist (Piiri 2006: 4). Ka minu
vaadeldavates mangumailestustes jutustatakse kommipaberitest, puuhalust ja
pabernukkudest.

Nukud kirjutajate milestustes, nukkude saamine ja
nende arv

Juba Tartu Minguasjamuuseumi kogude pohjal vGib arvata, et Eestiski olid
nukud 20. sajandi alguses kasvanud tiidrukutele olulised. Jargnevalt vaatlengi
lahemalt, kuidas tolleaegsed mingijad ise ndevad oma suhteid nukkudega.
Analiitisi eesmérk ei ole niivord kindlaks teha, kas ja palju sgjajargsel aja
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lastel oli nukke, vaid vilja tuua just méilestuste kirjutajate endi arvamusi.
Eeldan, et oma nukke ja nendega méngimist kirjeldades avavad meenutajad
oma vaidrtushinnanguid, suhtumisi ja arusaamu seoses oma méanguasjade ja
lapsepolvega.

Analuiisiks kasutasin tematiseerimist, kirjutajate poolt rohkemat kasutust
leidnud teemade viljatoomist ja vaatlust, kuidas neid teemasid hinnatakse,
mis tdhendus neile antakse. Tematiseerimise puhul ldhenetakse ainesele in-
duktiivselt: uurija otsib tekstist sisuliselt sarnaseid elemente v6i motiive ja
moodustab neile tuginedes laiemad kategooriad (Apo 2001; Savolainen 2015:
101-102). Eraldasin mélestustest 16igud, kus nukkudest kirjutati, ja mark-
sonastasin ainese. Eraldi paigutasin jutustaja vaatepunkti toimuva suhtes,
tema emotsioonid, arvamused ja hinnangud. Nii sain korduvad ja ainukordsed
elemendid.

Selles artiklis keskendun nukkude arvule, sellele, kas nukke on kirjutajate
arvates viahe voi palju ja nagu 6eldud, kirjutajate hinnangule. Oma nukku-
de nimesid méiletab enamik kaastoode kirjutajaid, nukumdooblit nimetab neli
naist, samuti mainitakse nukuserviise, nukuvankreid ja -voodeid. Mitmes t66s
loetletakse iiles koik ménguasjad, mis mélestuste kirjutajatel lastena olid.
1940. aastatel siindinute seas on nii neid, kes kirjutavad, et mianguasjadest
polnud puudust (otsesonu kaks naist), kui ka neid, kes titlevad, et neil polnud
uhtki oma manguasja ning nad olid selle iile 6nnetud. Méanguasjade vajadus oli
osalt subjektiivne ega s6ltunud alati tingimata tegelikust ménguasjade hulgast.
Samuti on subjektiivne see, kuidas oma kogemusi télgendatakse.

Kui iritada toodest leida teavet selle kohta, kui palju 1940. aastate 16pus
ja 1950. aastatel kasvanutel oli nukke, erinevad need andmed meenutajate
l6ikes. Uldiselt on need, kel ménguasju oli piisavalt, siindinud aastakiimne
Idpupoole (Naine, snd 1948 Virumaal alevis; Naine, snd 1949 Tartus; Naine,
snd 1947 Kardlas (6petaja-lasteaiakasvataja peres); Naine, snd 1946 Li#ne-
maal koolidpetaja peres). Markimist vaarib asjaolu, et neist keegi ei parine
taluperest, vaid alevitest ja linnadest. Need naised, kes tuitlevad, et neil polnud
ménguasju, on sindinud aastakiimne alguspoolel: 1940, 1943 ja 1945. Seda, et
tal oli iiks nukk voi et ta rohkem ei méleta, kirjutavad neli aastatel 1940-1944
siindinud naist, rasgitakse ka oma kahest-kolmest nukust. Neile mélestustele
tuginedes voiks viita, et tiiddrukutele hakati nukke ostma ajal, kui oldi vilja
tuldud s6jaaja majanduslikust madalseisust, seda tehti pigem linnas ja alevis
elavates peredes. Kuid nagu jareldub peatiikist, kus kisitletakse nukkudest
puudust tundmist, mgjutab pere kdekaiku mitte niivord elukoht, kuivord pere,
néiteks ithe vanema puudumine. Viidete kinnitamiseks oleks vaja teha taien-
davat uurimistood.
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Jargnevas néiitetekstis viljendatakse oma armastust nuku vastu otsesonu,
osutades nii ema kui isa panusele selle juures:

Minu esimese nuku tegi minule ema. Nuku keraamiline pea oli ostetud, ja
ema ombles riided selga ja nukule ka keha ja jalad. Nukk oli nimega Anni
Jja minule viga armas. Teine oli riidest nukk Mann. Kuna mdnguasju oli
vdga vdhe, siis hoidsin neid viga ja nad olid mulle kallid. Nuku moobli
meisterdas isa: voodi, laua, kapi, toolid. (EFA 1169, 114 < Valga linn)

Uheks pohjuseks, miks nukke nii téapselt iiles loetletakse, ongi kindlasti see,
et neid oli viahe, nad olid armsad ning on meenutajal siiamaani meeles. 19. sa-
jandi teise poole Eesti kirjanike lapsepdlvemaélestustest selgub, et saabaste
saamine kujunes laste silmis eriliseks siindmuseks, millest pajatatakse suure
kaasaelamisega. 19. sajandi lastel oli ménguasju vihe, aga kui neid laadalt
v0i poest toodi, tihendasid need r66mu, ja neist tehakse lapsepélvelugudes ka
juttu (Mattheus 2010: 73-74). Vaadeldavates méngumailestustes meenutatakse

Valli siinnipdev tema koduaias Valgas. Vasakult: Tea, Valli, Ene ja Siina,
tiidrukutel on kdes nukud. Valga linn. Foto 1945.-1946. aastast. Tea Kingu
erakogu.
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veel raamatute saamist ja oma esimest ostetud ménguasja, milleks oli kalei-
doskoop. Oma esimese raamatu “Ule due” saamist meenutab ka kirjutaja, keda
just eespool tsiteerisin. Tekstis ei kujuta ta seda seika tundekiillaselt, kuid
meievahelises telefonivestluses tipsustab ta iile, et raamatu saamine tegi talle
suurt heameelt. Sel ajal ei olnud lastel palju paris oma asju, seetéttu antakse
mélestustes paris oma asja saamist edasi kui elamust.

Teiseks pohjuseks on soov anda oma kirjutises adekvaatne pilt lapsepdl-
vest. Mangumailestusi kirjutades asutakse rahvaluulekoguja positsioonile,
uritatakse edasi anda asju nii, nagu meenutajate arvates “pariselt oli”. Jyrki
Poysé on todenud, et ka rahvaluule kogumisvoistluste kaastoode kirjutamist
saab vaadata kui kiisitlussituatsiooni, mille k#igus kiisitleja (arhiivitootaja voi
kiisimustiku koostaja) ja vastaja ehk voistlustoo kirjutaja peavad omavahelist
dialoogi. Suhtlus ei leia aset iihel ja samal ajahetkel ning konkreetses suhtlus-
olukorras, kuid sisaldab sellegipoolest dialoogilisust, suhtlust kahe osapoole
vahel (P6ysa 1997: 39-40). Lisaks kahele osapoolele voib suhtlusse lisanduda
ka kolmas — lugejaskond, kellele kirjutaja oma loo suunab. Pauliina Latvala
on vélja toonud viis “vastajapositsiooni” (Latvala 2005: 229—-230; Savolainen
2015: 33—34). Mangumalestuste kirjutajad peavad kaasto6d kirjutades silmas
kas arhiivitootajaid, nooremat pélvkonda voi monda teist “kujutletavat lugejat”
ning selgitavad olusid oma lapsepdlves. Méanguasjade arv oli vorreldes praegu-
sel ajal tavapirasega oluliselt teistsugune ning seetottu peetakse vajalikuks
sellel ka peatuda.

Kuna vaadeldav periood, 1950. aastad, jadvad aega, mil tiidrukutel oli nii
kaltsu- kui ka ostetud nukke, antakse seda ka mélestustes edasi. Erinevused
méangumélestustes ilmnevadki selles, missugused nukud kellelgi olid ja mis-
suguseid igatseti, aga ka selles, kuidas nukkude omamist / neist ilmaolekut
télgendatakse.

Kaks naist meenutavad oma lahtikdivate silmadega nukku. 1948. aastal
siindinud naine kirjutab, et selle t6id talle viiendaks siinnipdevaks sugulased
Leningradist. Nukk Leenast, kes oskas oelda “mamma”, sai ulekiilanukk ehk
siis nukk, keda teised kiilalapsed kiisid vaatamas ja imetlemas. Mangumaéles-
tuste hulgast leiab ka n-6 vastaspoole kogemuse, milestuskillu naiselt, keda uue
nuku omanik oma nukuméngu vaatama lubas. Selgelt pole seda vilja 6eldud,
kuid ridade vahelt aimub, kuidas ka tema oleks endale sellist nukku tahtnud.
Uhes osas nukkude ja nukuméngude kirjeldustes on tajutav lapse positsioon,
st antakse edasi seda tunnet, mida minguasjaga seoses tunti.

Ainult itks kord kutsus tiks tiidruk meid enda poole, see oli vist 1956. aas-
tal. Talle oli kingitud nukk, et me sellega saaksime natuke mdngida,
oigemini pealt vaadata. Nukk oli téepoolest viga ilus, puutuda tohtis
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ainult omanik, meie vaatasime pealt, kuidas ta nukku riidesse sdttis ja
magama vdikesesse voodisse pani. Meil kellelgi nukku ei olnud. (ERA,
DK 106, 5 < Valga linn)

Kirjeldaja on iiks neist, kel polnud lapsepdlves minguasju, ja seda mérgib ta
oma kaastt6s mitmes kohas.

Kuigi iiheks selle aja ihaldusobjektiks olid lahtikdivate silmadega nukud,
oleks eelmisele kirjutajale voib-olla ka kodus tehtud nukk palju r66mu valmis-
tanud. Mangumaéilestuste kirjutajate seas on neid, kes pidasid kodus tehtud
ménguasju armsateks, aga ka neid, kes arvasid, et poeménguasjad on ilusamad
ja seetottu neid ihaldasid. 1940. aastal siindinud naisele t6i ema Tallinnast
“péris toelise nuku”:

Miletan seda, et paris téelise nuku téi mulle ema Tallinnast kauplusest.
Olin 4-5-aastane. Nukk tegi silmi kinni-lahti. Nimeks panime Elle. Teine
Tallinnast toodud nukk oli ilus lokkis juustega, triibulise kleidiga, nimeks
sai Malle. (EFA 1169, 31-37 < Muhu khk)

Samas mingis ta innustunult ka kaltsunukuga, nukuméng oli tema meelis-
tegevuseks. Lahtikaivate silmade nuku endale soovimine niitab, kuidas lapsi
ja nende soove mojutavad moevoolud ja tdiskasvanute poolt lastele suunatud
miutgitegevus. Nukkude vilimus v6ib méjutada seda, mida nende nukkudega
méngitakse. Viimast on uurijad vilja toonud néditeks Barbie ja Bratzi-nukkude
puhul. Need nukud on disainitud ja riietatud nii, et neid ei kujutleta méangudes
mitte lastena, kelle eest saab hoolitseda, vaid pigem taiskasvanud naistena,
staaride v6i moedaamidena, kellele saab moeriideid selga passitada (Tucker
2008: 143-145; Kalliala 2006: 132). Nagu maélestustest selgub, mangiti selle
aja moe-teemalised mangud maha pabernukkudega, neile sai kerge vaevaga
erinevaid roivaid joonistada.

Uued kommertslikud ménguasjad veetlesid lapsi, kuid ka lihtsate asjadega
tegutsemine jatab vahel lapsepolveméilestustesse tugevaid jalgi, nditeks lihtne
mang oma jo-jooga (Chudacoff 2007). Kalli inimese poolt kodus riidest tehtud
kaltsunukk oli soe ja ldhedane ning vois pakkuda rohkemgi méngulusti ja
-voimalusi, nagu ndhtub ka jargnevast elavast malestusest:

Kuid mida mul kaua ei olnud ja millest sai mu unistuste unistus, oli
nukk. Ema oli loiganud ja vilja 6mmelnud papist nuku. Sellele sai kleite
Joonistada, vdlja loigata, virve sobitada ja pabernukule selga passitada.
Aga see polnud see.

Imede ime! Uhel joulude ajal téi jouluvana mulle nuku. See nukk oli
minu lemmikmdnguasi mitmekiimne aasta vdltel. Piiiidsin teda kohan-
dada oma lastelegi, kuid nende jaoks ei olnud nukul erilist téihendust.
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Nemad tahtsid kondivat nukku. Saidki kéndiva nuku. Vois umbes nddal
aega kondida, siis kukkus ja pdarast seda ei teinud enam sammugi. Minu
nukk oli pehme ja armas. Kui teda kaisutasin, oli ta minuga peaaegu
tihepikkune. Kui tahtsin tema kaisutust, sdttisin ta pikad pehmed kded
oma kaela iimber. Tema takused juuksed véis patsi palmitseda, voi lahti
Jjatta. Kui riidele joonistatud ndgu tuhmuma hakkas, véisin riide vahe-
tada ja uue ndo joonistada. Ja neid kleite ja seelikuid, mida véis talle
ommelda! Olin viga tanulik oma vanemale 6ele, kes nuku mulle dmbles.
(naine, E. U. < Suure-Jaani khk 2018)

Selle méilestusloigu 16pp, kus oma 6de tédnatakse, paneb motlema ja jalgima,
kuidas endale nukutegijaid ja -kinkijaid kujutatakse, miks nad valja tuuakse.
Antud kontekstis tuntakse vajadust oma lapsepélve peresuhete esile tostmiseks,
oma ema, isa ja teiste perelitkmete vadrtustamiseks. Mitmetes kaastoodes osu-
tatakse isa-ema ja teiste tuttavate panusele nukkude saamisel, nukuriiete ja
-moobli valmistamisel, see on neis mélestustes korduv element. Markusena olgu
lisatud, et nukke ja nukuméngude tarvikuid mitte ainult ei ostetud, vaid saadi:
niiteks peretuttavatelt, kelle lapsed olid mangueast vilja kasvanud. Nukkude
kinkimine tdhtpaevadeks oli Euroopas laiemalt tuntud komme, 20. sajandi
esimesel poolel oli tavaline, et ménguasju valmistasid vanemad, sugulased ja
lapsed ise (Rams$ak 2009a: 208).

Kui eelmises niitetekstis kirjutatakse nuku igatsemisest, siis jairgmises
radgitakse nii nuku saamisest kui ka selle kaotusest. Nimetatud teemade korval
avab kirjutaja ka talu toimimisega seotud aspekte ja nuku kaotus antakse edasi
pigem vaoshoitult. Voib arvata, et kirjutaja stiil ongi ehk selline emotsioonitu
ja agjalik, kuid oma kaastoos toob ta vilja, et tegelikult ei armastanudki ta
vaga mangida, vaid talle meeldis pigem ema ja onuga koos to6tegemise juures
olla (vt naitetekst lk 65). Oma nukuga seotud loo lisab ta siiski lastemangude
voistluse kirjutisse, kuid erilist r66mu nuku saamise ja kahjutunnet kaotuse
ule ta ei viljenda:

Uks nukk, kipspeaga, on mul ka olnud. Ja roosa vineerist nukuvanker
roheliste kaunistustega. Viike vanker, nii umbes raamatusuurune. Nukk
oli Malle ja ta mahtus sinna sisse. Véisin olla nii 5-6 aastane, kui see
mulle linnast toodi. Meie talu sularaha allikaks oli linna kasepuude,
munade ja voi miiiimine. Onu ladus koorma peale hobusele, puges kasu-
kasse ja liks. Kaua ta kdis, et mdleta. Toi suhkrut, alul siiski sahhariini
Jja muudki. Ukskord siis mulle nuku ja vankri. Aga nii kipsist nukupea
kui vineerist vanker kartsid mdrga. Ja méone aasta pdrast vihma kdes
nad hukkusidki. (EFA 1170, 74 < Hageri khk, Haiba k)
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Isikust s6ltuv on ka see, kui mitut ja missugust nukku endale sooviti ja piisa-
vaks peeti.

Uldistavalt voib 1950.—1960. aastaid Eestis vaadata kui iileminekuperioo-
di isetehtud ménguasjadelt ostetutele. Kui vorrelda Soome andmetega, siis
muutus Soome maapiirkonnas minguasjade ostmine tildisemaks 1950. aastail,
1960. aastail olid selle piirkonna laste médnguasjad valdavalt ostetud (Korkia-
kangas 1996b: 71-72). Mangumailestused kajastavad seda murranguperioodi —
on ilmne, et nukkude omamine oli eri peredes 1950. aastatel erinev.

Erinev on ka see, missugune positsioon voetakse nukkudega seotud méles-
tuste edasiandmiseks. Vahel asutakse lapse-positsioonile, vahel ollakse rah-
valuule kaastootaja voi -koguja rollis. Mitmeid nukkudega seotud seiku saab
vaadata kui eredaid méilestusi, mille kaudu antakse edasi oma esmakordset
vOi mojuvat elamust ja nendega seotud emotsioone (Reinvelt 2002: 38-39; Oras
2008: 37-38).

See koik kokku lubab oletada teema tahtsust jutustajaile, nukumélestused
moodustavad olemusliku osa méngumélestustest.

“Meie, lapsed, ei saanud ealgi omi manguasju”

Huvitav on vaadata ka seda, milliseid ménguasju igatsetakse ja millest unis-
tatakse, kui ménguasju pole. Seetdttu uurin jirgnevas, mida kirjutavad need,
kel polnud ménguasju, vaadeldes pohjalikumalt nende kolme naise méilestusi,
kellel enda sonul ei olnud nukke. Kaks neist on kirjutanud ka oma eluloo. Neid
kolme manguméilestust ithendab see, et nad kéik kirjeldavad oma lapsepolveko-
dus valitsenud majanduslikku kitsikust. 1940. aastal Vorumaal moonakamajas
kasvanud naine on rahvaluule arhiivile kirjutanud mitmeid kaastoid, kus ta
kirjeldab oma kasvukeskkonda vigagi siingetes toonides. Ema oli alkohoolik
ega hoolitsenud laste eest ning isa perel polnud. See, et lapsena polnud tal
ménguasju, leidub 16iguna eluloos ning lapsepdlvekodu vaesust tostab kirjutaja
esile sellega, et lapsed ei saanud “ealgi omi ménguasju”.

Sama tuleb esile ka teistes lugudes. Kuigi Tartumaal suures taluperes kas-
vanud naise to0s ei tule minguasjapuudus nii drastiliselt esile, mainitakse
vaesust kohe kaastoo alguses. Tsiteeritav tekst leidub kiisitluskava esimese
punkti “Kirjelda alustuseks vabalt miljood, kus kasvasid” all:

Kasvasin paljulapselises peres. Viga vaeses ja alates 10. eluaastast ainult
ema hoolel. Meil ei olnud ostetud manguasju. Kui nupp nokkima hakkas,
siis tegime neid ise. Kibid, torud, puuklotsid, korred ja lehed, neist sai
tehtud loomi ja kéike muud. (ERA, DK 104, 1 < Rongu khk, Teedla k)

63



Astrid Tuisk

Eluloost leiab ka 16igu naabriperes mingimas kdimisest: ,Nad olid joukad ja
suhtlus seetdttu vaoshoitum. Neil oli jalgratas, pallid, kelgud ja suusad.“ Man-
gumailestustes on rohk pigem sellel, kui leidlikud, nutikad ja osavad nad olid/
on, see motiiv kordub mitmes mangumaélestuses veel. Vaesust iseloomustatakse
lapse positsioonilt, ostetud ménguasjade olematuse kaudu. Otseselt seostab vae-
suse manguasjapuudusega lapsena Valgas elanud naine, kes unistas ajast, kus
oleks rohkem siiiia, riideid ja ménguasju. Méanguseltskonna-punktis nimetab
kirjutaja uuesti ilma manguasjadeta kasvamist ja majanduslikku kehva seisu:

Péhiliselt mdngisime koos e ja vennaga ning naabripoisi ja naabritiid-
rukuga, kelle vanemad olid Siberis. Siis me seda ei teadvustanud, et ta
oli ilma vanemateta. Teda kasvatasid onu ja tdadi. Meie jaoks polnud
see tahtis. Ta oli iiks meie seast, sama vana ja sama kehvas seisus nagu
meiegi ilma mdanguasjadeta. (ERA, DK 106, 2 < Valga linn)

Kiisitluskava ei suuna, ei kirjuta ette seost lapsepolve ja ménguasjade vahel,
sest seal on ainult kiisimus ménguasjadega méngimise kohta. Kuid mangumé-
lestuste kirjutajad annavad lapsepolve halba majanduslikku olukorda lugejale
edasi minguasjadest ilmaoleku kaudu, kirjutades, kuidas nemad méinguasja-
dest puudust tundsid. See niitab, et ménguasju peetakse asjadeks, mis peaksid
lapsel olema ja millest nemad oma lapsepdlves ilma olid ja4dnud, kuna kasvasid
“kehvas seisus”. Méanguasju peetakse n-6 “dige” lapsepdlve osaks, selle juurde
kuuluvaks.

Need kaks viimati nimetatud méngumaélestust sarnanevad iiksteisega veel
paaris detailis. Molemad naised kirjeldavad, kuidas neil ikkagi 6nnestus endale
méangimiseks midagi leida. See midagi, millega méngida, peaks tiiddrukul olema
nukk. Moélemad jutustavad sellest, kuidas nad endale nuku kiill said, kuid see
ei andnud parisnuku mootu vilja.

Meie, lapsed, ei saanud ealgi omi mdanguasju. Mingi vana logisevate
Jdsemetega silmitu nuku sain eiteakust ja sellele pusisin riideid kortsida.
Lapikesi ja vanu viledaid esemeid selleks sain lastetu vanaproua kdest.
Tema kummautisahtlis oli imekauneid nipsasju ja néope, paelajuppe ja
mulinee longavihikesi. Lubas sealt votta, laenas kddre ja annetas noelu.
Pupele tegin klotsidest voodi ja pehme pesa ja kokkukorjatud tikutopsidest
valmistasin muu moobli. Toimus nii, et liikkad toosi lahtisemaks ja surud
sinna jargmise ja saad eset laiuti ja pikuti suurendada. Ilundobikestest
said kummutitele no6bid. Unedes olen selle Emma kummutisahtlites
sobranud... (ERA, DK 134, 1 < Kanepi khk, Krootuse k)
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Tikutopsidest nukumoobli tegemist méletavad ka teised kirjutajad, samuti
seda, et nukuriideid tehti majapidamises jarelejadnud riidetiikkidest. Ka see
oli 20. sajandi algupoole Euroopas levinud (Ramsak 2009a: 208).

Nimetatud mingumaélestustes antakse edasi isiklikke kogemusi, oma igat-
sust ja rahulolematust valitseva olukorraga, vaese lapsepolvekoduga. Jutusta-
jad viljendavad oma soovi nukku omada, ning selle nad ka ise endale muret-
sevad. Nendes lugudes tuleb néhtavale lapse vaatepunkt, ennast kujutatakse
aktiivse tegutsejana oma soovide ja eesmérkide nimel.

Koikidele tiidrukutele ei meeldinud nukkudega
méangida

Uks selliseid méngumaélestusi périneb naiselt, kellele ei meeldinud méngida.
Oma mailestustes ei omista ta mingimisele ega sellele, et tal ménguasju pol-
nud, suurt tdhendust: “Pole kunagi olnud selline midnguhuviline, aga tuletasin
meelde ja iiht-teist sai kirja pandud.” Naine meenutab, et talle tehti kiill kalt-
sunukk, kuid ilma riieteta see jdigi (Naine, V. S.: 2017). Et médngumaélestused
ei pruugi kohe meelde tulla, tuli ette ka Pirjo Korkiakangase kogumistoos.
Mitmete kiisitletavate mélestuses olid aga nii tugevalt esikohal tootegemine ja
karm kasvatus, et midngudesse ja médnguasjadesse suhtuti lausa halvustavalt
(Korkiakangas 1996b: 68). Sama naine, kelle nukuvanker ja nukk vihma kées
héavisid, tostab samuti esile to6tegemise soovi:

Ega seda mdnguaega viga palju olnudki. Ja digupoolest el tahtnudki.
Tahtsid ju kangesti vanemate inimeste téid teha. Onu kérval ka puutood.
Teoreetiliselt oskasin juba enne kooli kartulikorvi punuda, hagu raiuda
Jja palju muudki.

To66 kui auasi ja vaartus on 1930. ja 1940. aastatel iiles kasvanud inimeste mé-
lestustes tdhtsal kohal, ka 1950. aastatel peeti oluliseks lastele t66 6petamist
(Grauberg 2003: 107-108; Koresaar 2003: 88; Mulla 2003: 100-102).

Kindlasti oli neid 1950. aastatel kasvanud inimesi, kes méngida ei armas-
tanud ning seetottu manguasjade vihesusest voi puudusest ei hoolinud, nad
lihtsalt ei pea vajalikuks lastemidngude kogumisvoistlusel osaleda, neid ei
huvita see teema. Ka 1950. aastatel ei meeldinud sugugi koigile tiidrukutele
nukkudega méngida (Kalliala 2006: 69).
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“Manguasjade puudumise tottu olime viaga nutikad ja
leidlikud”

Kas iildse, mitut ja missugust nukku endale saada sooviti ja piisavaks peeti,
s0ltub isikust, samuti see, kuidas nuku omamist v6i nukust ilmaolekut tol-
gendatakse. Teise vaatenurga alt ndevadki ilma ménguasjadeta (nagu nad ise
oma maélestustes nimetavad) kasvamist iiks 1944. ja iiks 1941. aastal siindinud
naine. Viimane neist sattus lastekodusse, kus samuti polnud manguasju:

Suvel oli mdangimiseks aega rohkem. Siis oli hommikupoole t66, 6htupoole
vaba aeg. Meil oli gong. Selle l66kidega anti meile teada, mida teha, kelli
meil ju polnud. Ega lastekodul mdanguasju polnud. Ménedele toodi kodust
hiippendoor v.m. Teinekord leidsime néorijupi ise kusagilt. (EFA1170,76
< Hageri khk, Haiba k)

Veel kodus olles méngis ta kanasulgedega:

Uksi kodus olles méngisin vahel tikripésa ja aida seina vahel kodu. Laual
olid tassi ja taldrikukillud toidunéudeks. Ilusamad olid toodud rikkama
talu aida tagant prahihunnikust. Pere oli kanasulgedest. Pikem tiivasulg
oli isa, laiem sabasulg ema, lithemad poisid ja plikad. Suled olid ilusad ja
seisid hdsti piisti, kui mulla sisse torgata. Nendega sai tipa-tapa kondida
Jja nende suu ldbi radkida. (EFA 1170, 73-74 < Hageri khk, Haiba k)

Samuti on just tema alles hoidnud ja rahvaluule arhiivi saatnud lastekodus
joonistatud pabernukuriided, need on tehtud pioneerimaleva péaeviku kaanele.
Et lapsed kasutasid oma méngudes leidlikult ja loovalt dra kittesaadavaid
vahendeid, toovad vilja ka teised s6ja- ning sdjajargse aja laste mangimist
vaadelnud uurijad (Chudacoff 2007; Paksuniemi et al. 2015: 114-127; Sandberg
& Vuorinen 2010: 61). Eelnevalt olen samadele allikatele tuginedes késitlenud
laste méngimist sgjamoonaga. Sojategevusest maastikule jadnud padrunid,
miirsukestad, aga ka laskeriistad ja sgjatehnika tiikid said laste ja noorukite
méanguvahenditeks. Nii v6ib sgjamoonaga méngimist vaadata kui toimetuleku-
viisi, oma méanguvajaduste loomingulist valjendust s6ja jialgedega iihiskonnas
(Tuisk 2018).

Et neil ménguasju polnud, iitleb ka 1944. aastal siindinud taluperes kasva-
nud naine. Ka tema toob vilja pigem olukorra positiivse poole:

1944.—45. aastate lastel tuli olla mdnguasjade puudumise tottu viga
nutikad ja leidlikud. (EFA 1 168, 156 < Kose khk, Karla k)
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Kuru talu elumaja ukse ees: ema Linda, siiles Jiiri, seisavad Malle, Ahto, isa Rudolf
ja Ellen. Kose khk, Karla kiila, Kuru talu. Foto aastast 1953. ERA, DF 29014.

Tegelikult, nagu ta oma t66 thes 16igus kirjutab, oli tal siiski portselanpeaga
nukk, savist nukuserviis ja kaltsunukk. Kui nukkude ise tegemiseks on eel-
kooliealised voi algklasside lapsed liiga vdiksed ning neis tegevustes on juhtiv
pool taiskasvanute kies, siis oma nukukodude siattimise ja muude méngudes
vajalike asjade eest hoolitsevad lapsed ise. 20. sajandi alguses tegi suur osa nii
Euroopa kui ka Ameerika lapsi ise endale manguasju, kasutades looduslikke
materjale, nagu puit voi paber (Rams$ak 2009a: 208; Tucker 2008: 43). Koik lapsed
ei pea looduslike ja isetehtud vahenditega mangimist puuduseks, nad kirjel-
davad seda kui toredat tegevust. Naine, kes meenutab oma kinni- ja lahtikdivate
silmadega nukku Leenat, jutustab lapsepolvele tagasi vaadates ka oma méngust
rohust nukukestega, mida opetas tegema temast vanem sébranna. Isetehtud

67



Astrid Tuisk

ja improviseeritud manguvahenditega vais olla lihtsalt huvitav tegutseda, see
ei pidanud olema méinguasjapuudus, mis neid kasutama sundis. Mitmetele
lastele meeldib ka tédnapéeval ise médnguvahendeid valmistada (Tucker 2008:
43). Neil méanguasjadel pole tdnapéeva lastele siiski enamasti sellist tihendust
ja sisulist tdhtsust, kui lapsele, kelle péhilisteks manguvahenditeks need olid,
kuna tdnapéeval on need iiksnes ajutised aseained (Korkiakangas 1996b: 71).

Vihestes minguasjades ei néde probleemi kiisitluskavale vastanud mees,
kes kirjutab, et see-eest luges ta juba viieaastaselt. Selles kodus ei pidanudki
vanemad ménguasjade ostmist/tegemist vajalikuks:

Vanemate eesmdrgiks oli, et laps oskaks kooli minnes lugeda voi vihemalt
tahti tunda ja sénu kokku veerida ning tal oleks aimu ka lihtsamatest
arvudest ja arvutamisest. Igasugused mdngud ja mdnguasjad olid nende
arvates teisejargulised asjad. (ERA, DK 115, 8 < Pilistvere khk, Kurla k)

Samas meenutab ta, et kui ta sugulaste pool négi tahvelklaverit ja parast seda
endale ka pilli palus, toi isa viikse pasuna ja hiljem talle ja vennale pisike-
sed suupillid (ERA, DK 115, 6 < Pilistvere khk, Kurla k). See néitab, et laste
soove ja nende mitmekiilgset arendamist voeti peres arvesse. Sojajargsel ajal
vois nappida ka aega ja vahendeid, millest médnguasju teha. Taiskasvanud ei
pidanud neid nii oluliseks, kui muid muresid oli kiillalt. Siiski suures osas nu-
kukirjelduste 16ikudest rohutatakse pereliikmete jt tdiskasvanute osa lastele
nukkude hankimises. On niiteid selle kohta, et nukk vois olla ka vaartuslik
vahetuskaup, mida vois vahetada puuduse ajal toidukraami vastu. Eesti Rahva
Muuseumi kogudes on riidest nukk, mis vahetati 1945. aastal tiiki liha vastu.
Linnainimesed kéisid maal toiduaineid hankimas, kaasas riietusesemeid ja
iluasjakesi, mida vahetuskaubana kasutati (Piiri 2006: 17).

See oli agraarses tihiskonnas tavaline ja 20. sajandi alguses ei peetud vaja-
likuks lastele médnguasju teha voi hankida. Naiteks Tiirgis Anatoolia piirkonna
kiilades kirjeldavad 1940.-1950. aastail siindinud intervjueeritavad oma mén-
gimist isetehtud ja enda konstrueeritud ménguvahenditega. Vaestes peredes ei
olnud voimalustki lastele ménguasju osta, kuid kui raha oligi, ei ostetud neid
sageli, kuna ei peetud vajalikuks (Akar-Vural et al. 2009).° Kesk-Soome kiila-
thiskonnas ldbiviidud kiisitluste pohjal saavad ostetud méanguasjad soositu-
mateks ja igatsetumateks méanguasjadeks parast Teist maailmasoda stindinud
polvkondadel.’® Varasemate pélvkondade mélestused oma manguasjadest kes-
kendusid rohkem kodus valmistatud leludele (Korkiakangas 1996a: 318-320).

Kuigi ostetud ja kodus tehtud ménguasjad valmistasid nende omanikele
roomu, kajastatakse manguméilestustes ka méinge, mille kdigus tegutseti stim-
boolsete- ja kolimdnguasjadega. Niisuguseid manguvahendeid, millele laps ise
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loob nii meele kui ka tdhenduse, on uurijad nimetanud siimboolseteks méangu-
asjadeks (nt kivid, puuoks kepphobusena), koliménguasjad on tdiskasvanute
poolt korvale heidetud asjad ja kaubad (nt vanad néud) (Korkiakangas 1996b:
70-71). Nagu juba kanasulgede koduméngimise néitest ndhtub, méngiti ka teis-
te vahenditega sama innukalt. Arvan, et vahel ei osanud meenutajad rohkemat
tahtagi, nagu seesama mees ka todeb: “Eelkooliiga oli ikka selline aeg, mil me
eriti vilismaailmaga kokku ei puutunud ning sellepérast ei osanud isegi min-
geid nutikamaid ménguasju tahta ega ka ménge ette kujutada” (ERA, DK 115,
6 < Pilistvere khk, Kurla k). Mdnguasjade tahtmine ja ettekujutamine s6ltus ka
lapse vanusest: vanemana suheldi teiste lastega rohkem ning ka soovid voisid
suureneda. Muutus ménguasjatoostuses, mis pohines plastmassi kasutusele-
votmises ja midnguasjade kittesaadavamaks muutumises, joudis ka Noukogude
Liidu lasteni. Tasapisi hakkasid lapsed nigema ja omama plastmassloomi,
-nukke ja plastmassist osadega autosid. Nii on méinguasjade tahtmine otseses
seoses keskkonna ja sotsiaalsete suhetega, kus laps tegutseb. Kuid oma osa on
ka lapse individuaalsetel soovidel, monele tiidrukule ei pruukinud lahtikaivate
silmadega nukk muljet avaldada, teisele sai sellest igatsuse ja unistuse objekt.

Hinnang “vdhe ménguasju” voib antud olla hoopis tdiskasvanu seisukohast,
kui oma lapsepoélve vorreldakse 21. sajandi alguse laste lapsepdlvega. Rootsi
uurijate Anette Sandbergi ja Tuula Vuorineni poolt intervjueeritud 1940. aas-
tatel siindinud meenutajad arvavad, et praegustel lastel ei ole samu voimalusi
kui neil lastena. Ménguasjade nappus, meediamdju vihesus ja tdiskasvanute
suunamise ja kontrolli puudumine 16i tahtsa eeltingimuse laste loovuse, ku-
jutlusvéime, initsiatiivi ja sotsiaalsete voimete arenguks. See voimaldas neil
avada oma mangupotentsiaali (Sandberg & Vuorinen 2010).

Arvan, et hoiak “méinguasjade puudumise téttu olime me nutikad ja leid-
likud” on muuhulgas kirjutajate “agenda”. Nimelt rahvaluulekogujad ei ole
vaid informandid, kogujate kiisimustele vastajad. Nad esitavad, arutlevad ja
selgitavad oma nagemusi, valivad, mida kirjutavad ja mida jatavad kirjutamata.
Isiklike kogemuste ja minevikust jutustamise korval on kirjutajate eesmérgiks
edasi anda ja kuulutada oma “tode”, “agendat”, mis vahel kattub kiisitlejate
omaga, vahel mitte (Savolainen 2015: 33—-36). Mangumaélestustes kirjeldatakse
seda, kuidas oma mangumaailm kujundatakse materjalide ja nende oskuste ja
voimaluste abil, mis antud hetkel méngijate kdsutuses on. Mitmed kirjutajad
néevad oma leidlikkust ja loovust lapsepdlveaja saavutusena ning tutvustavad
oma vastavat arvamust ka lugejatele.
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Kokkuvote

Lastemingude kogumisvoistluse kiigus teemakirjutusena kogutud méingu-
mélestused annavad edasi isiklikke tundeid ja emotsioone, erinevaid suhtumisi
ja kogemusi. Voib noustuda Jyrki Poysédga, et teemakirjutusena rahvaluule
kogumisvoistlusele saadetud kaasto6d sobivad koige enam eri vaatenurkade ja
arvamuste viljaselgitamiseks, polvkonna iihtset minevikupilti ning ajaloolist
tode pole nende abil voimalik kindlaks teha (Poysa 2009: 51-52).

Minguvoistluse kaast6od on sisuliselt lapsepolvemélestused, mis on suu-
natud iihele ldbivale teemale — méngimisele ja méngudele. Folkloristikas on
vastavaid iihele teemale suunatud kirjeldusi nimetatud teemakirjutusteks ehk
teemajutustusteks. Nende all peetakse silmas kogumisvaistlustele ja kiisitlus-
tele kirjalikult esitatud kaastéid. Nimetan teemakirjutusena kogutud ainest
mangumélestusteks.

Kaastoodes tuleb ndhtavale milestuste dialoogilisus: neis péimuvad isik-
lik ja rahvaluulekoguja vaatepunkt, kujutletavatele lugejatele vahendatakse
nii lapse emotsioone kui ka jagatakse teadmisi oma lapsepdlvest. Analiiiisiks
kasutasin tematiseerimist, otsisin tekstist sisuliselt sarnaseid elemente voi
motiive ja moodustasin neile tuginedes laiemad kategooriad.

Uks sel viisil rahvaluule arhiivi kogutud materjali eriparadest seisnebki
selles, et vahendatakse oma isiklikku kogemust. Analiitiisi kdigus selgus, et
kuigi lapseea mélestusi on mojutanud kirjutaja kui tdiskasvanu arusaamad,
avavad need eredate méilestuste kaudu lapse vaatepunkti. Mitmeid nukkudega
seotud seiku saab vaadata kui eredaid mélestusi, mille kaudu antakse edasi
oma esmakordset voi mgjuvat elamust ja nendega seotud emotsioone.

Kaastoodes kirjeldatakse nukke, antakse tilevaade sellest, kust need saadi
voi kes need tegi. Olulised on oma nukuga seotud elamus v6i nukust ilmaoleku
kogemus. 1940. aastatel siindinute lapsepolves leidsid ménguasjade omami-
se valdkonnas aset muutused. Kodus ise valmistatud kaltsunukkude korvale
hakkasid itha sagedamini ilmuma ostetud nukud. Méanguasjatoostuses voeti
kasutusele plastmass ja nukud muutusid odavamaks ja kittesaadavamaks.
Mailestuste hulgas leiab nii kirjeldusi nukkude saamisest kui lugusid nende
igatsemisest. Vahel seovad kirjutajad oma mélestustes vaesuse ja manguasjade
puuduse ebadigluse ning iilekohtuga. Ent sugugi koik tiidrukud ei armastanud
méngida ega tundnud nukkudest puudust.

Selle korval tutvustavad kirjutajad olusid oma lapsepolves, rddgivad oma
kujutletavale lugejale minevikust, astudes rahvaluule kaastoétaja voi -koguja
rolli. Isiklike kogemuste ja minevikust jutustamise karval on kirjutajate eesmérk
edasi anda ja kuulutada oma “t6de”, “agendat”. Mangumalestuste kaastoo osana
omistab tiks osa kirjutajaid oma manguasjade vihesusele positiivse tdhenduse.
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Endid kujutatakse kui toimetulijaid ja tegutsejaid, kes olude kiuste kdepéraste
vahendite abil endale taisvaartusliku mdngumaailma loovad.

Nukkude ja nukumingude teema on suurele osale kirjutajatele tihtis,
mélestused oma nukkudest moodustavad olemusliku osa méangumélestustest.

Kommentaarid

1 Artikli valmimist on toetanud Eesti Haridus- ja Teadusministeeriumi uurimisprojekt
IUT 22-4 “Folkloor kultuurilise kommunikatsiooni protsessis: ideoloogiad ja kogu-
konnad” ja Euroopa Liit Euroopa Regionaalarengu Fondi kaudu (Eesti-uuringute
Tippkeskus — CEES).

2 Mitmete kaastoodega saab tutvuda lehekiljel “Uka-uka. Vanad ja uued méngud
rahvaluulearhiivist” (http/swww.folklore.ee/ukauka/arhiiv/exhibits/show/kogumisvoistlus_2013/
terviktekstid).

3 Siberist parit rahvaluulekoguja Rosalie Ottessonile heideti rahvaluule arhiivi poolt
1970. aastatel ette seda, et ta lisab kaastoodele ka omapoolseid métisklusi ja arvamusi
(nt kas joulusid pidada on hea v6i halb, vajalik v6i mittevajalik) (Korb 2013: 21).

4 “Valklambi” v6i eredad mélestused (flashbulb — vivid memories) on kdige vahetumalt
seotud reaalsusega, koige detailsemad ja individuaalsemad méalestused (Oras 2008:
37).

5 Neid nukke toodi ka Eestisse, 1920.—1930. aastatel hakati Eestis ostma nukke, mille
pea, aga vahel ka kogu keha, oli tselluloidist. Sel ajal oli tavaline, et nukupea, vahel ka
jasemed, olid iihest materjalist, millele sai néiteks riidest nukukeha juurde 6mmelda
(Piiri 2006: 4; Toomet 1997: 41, 47-49). Nukupéid sai osta néditeks laatadelt (Kaljuvee
1964: 217).

¢ Liihikese iilevaate ménguasjatootmise ajaloost Eestis, sealhulgas ka tootmiskoondiste
“Salvo”, “Norma” ja “Poliimeer” tegevusest saab Tartu Manguasjamuuseumi kodulehelt
minguasjade digiarhiivist (http:/digiarhiiv.mm.ee/digiarhiiv/ — 27.05.2019).

7 Brian Sutton-Smith soovitab valida lastele mdnguasju, mis asendavad teist inimest ja
millest voiks lapsele saada viga ldhedane sGber. Ideaalne ménguasi lapsele on pehmest
materjalist, inimesele 14hedaste tunnustega. Ta voib lastele jutustada muinasjutte,
laulda laulu véi vestelda nendega (Sutton-Smith 1986; tsit Saar 1997: 167-168).

8 Rosenthal toob vilja, et Eesti kaltsunukud on oman#olised ja valmistamisviisilt liht-
sad, nad on inimesesarnased, kuid neil puuduvad inimfiguurile omased proportsioonid.
Eesmairgiks ei olnudki tdetruult inimese jdljendamine, vaid ménguseltsilise tegemine
(Rosenthal 2012: 16-17, 23).

9 1940.-1950. aastatel siindinud intervjueeritavate arvates mgjutasid nende ménge ja
méanguasjade olemasolu sotsiaalsed ja majanduslikud tegurid véiga otsustaval moel,
mitmed mangud ja manguasjad olid neile keelatud religioossetel ja seksuaalsetel
pohjustel.

10 Ameerikas viis ostujou ja tarbimisharjumuse kasv parast Teist maailmasoda sageli
selleni, et tiidrukutele osteti rohkem kui iiks nukk. Kuna nukke oli nii radkivaid,
naervaid, kéasi plaksutavaid kui ka tantsivaid, ei olnud vanematele raske selgeks
teha, et nende titar vajaks veel ithte neist erinevatest nukkudest (Pratt 2009: 180).

71



Astrid Tuisk

Arhiiviallikad
Eesti Kirjandusmuuseum, Eesti Rahvaluule Arhiiv

EFA — Eesti folklooriarhiivi rahvaluulekogu

ERA, DK — Eesti Rahvaluule Arhiivi digikésikirjad

EFA 1169, 31-37 < Poide khk, Orissaare < Muhu khk — Elve Jie, snd 1940. a (2013).
EFA 1169, 111-122 < Valga 1 — Tea Kink, snd 1940. a (2013).

EFAT 169, 156-167 < Kose khk, Karla k < Valga | — Ellen Muru, snd 1944. a (2013).

EFA 1170, 70-162 < Hageri khk, Haiba k < Ambla khk, Monuvere k — Age-Li Liivak,
snd 1941. a (2013).

ERA, DK 104, 1-3 < Rongu khk, Teedla mois< Tiina-Johanna Saar, snd 1943. a (2013).
ERA, DK 106, 1-6 < Elva l < Valga 1 — naine, E. S.; snd 1946. a (2013).
ERA, DK 115, 1-19 < Parnu 1 < Tiiri khk, Kurla k — Raivo Kaik, snd 1946. a (2013).

ERA, DK 127, 1-6 < Kadrina khk < Mérjamaa khk, Haimre k — Anne Kurepalu, snd
1946. a (2013).

ERA, DK 132, 1-3 < Karksi khk < Tartu 1 — naine, R. K., snd 1949. a (2013).

ERA, DK 134, 1-4 < Palamuse khk, Kuremaa < Kanepi khk, Krootuse k — Ene Raud-
kats, snd 1943. a (2013).

Arhiveerimise ootel

Naine, E. U., snd 1945. a < Tartu < Suure-Jaani khk. Minu méngumaa, lk 1-3 (2018).
Naine, V. S.,snd 1946. a < Tartu < Viru-Nigula khk < Hargla khk. Lasteméngud, 1k 1-5 (2017).

Kirjandus

Aarelaid-Tart, Aili 2012. Sgja jirel siindinute elude metamorfoosid. Uhe kursuse lugu.
Kannike, Anu (toim). Nullindate kultuur II: pélvkondlikud pihtimused. Tartu: Tartu
Ulikooli Kirjastus, 1k 56-79.

Apo, Satu 1995. Naisen vidki. Tutkimuksia suomalaisen kansanomaisesta kultuurista
ja ajattelusta. Helsingi: Hanki ja J44.

Akar-Vural, Ruken & Akbulat, Hasan & Erdal, Erin¢g & Giines, Miislime 2009. Child
play and toy in two generations: “upon a childhood history”. Journal of the Cukurova
University Institute of Social Sciences 18 (2), 1k 1-13 (https://dergipark.org.tr/download/
article-file/50522 — 21. juuni 2019).

Brannen, Julia 2004. Childhoods across the generations. Stories from women in four-
generation English families. Childhood 11 (4). London: Sage Publications, 1k 409-428
(doi: 10.1177/0907568204047104).

72



Meenutused nukkudest ja nendega mangimisest 1940.—1950. aastate Eestis

Chudacoff, Howard P. 2007. Children at play: an American History. New York: New
York University Press. e-book: /ilma lehekiiljenumbriteta/.

Grauberg, Helena 2003. Mingimine ja keskkond. Mélestused lapsepdlvemingudest
1940.—-1950. aastate Tartus. Runnel, Pille & Sikka, Toivo & Tammaru, Ivi (toim). Eesti
Rahva Muuseumi aastaraamat XLVII. Tartu: Eesti Rahva Muuseum, 1k 103-128.

Hiiemae, Mall 1978. Kodavere pajatused. Kujunemine ja koht rahvajututraditsioonis.
Tallinn: Eesti Raamat.

Jaago, Tiiu 2001. Perepirimus ajaloo peegeldajana. Jaago, Tiiu (koost). Pirimuslik
ajalugu. Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus, Ik 264—280.

Jaago, Tiiu 2018. Elulugu folkloristlikust vaatepunktist. Jaago, Tiiu (toim). Mdetagused
71, 1k 522 (doi: 10.7592/MT2018.71.jaagol).

Joesalu, Kirsti 2017. Dynamics and tensions of remembrance in post-Soviet Estonia: late
socialism in the making. Dissertationes ethnologiae Universitatis Tartuensis: 6. Tartu:
University of Tartu Press (https:/dspace.ut.ee/handle/10062/55781 — 25. juuni 2019).

Joesalu, Kirsti 2018. We were children of romantic era’: nostalgia and the non-ideo-
logical everyday through a perspective of “silent generation”. Koresaar, Ene (toim).
Baltic Socialism Remembered: Memory and Life Story since 1989. London & New York:
Routledge Taylor & Francis Ltd, lk 127-147.

Kaljuvee, Grigori 1964. Eesti rahvapéraseid laste ménguasju. Etnograafiamuuseumi
aastaraamat XIX. Tallinn: Eesti NSV Riiklik Etnograafiamuuseum, lk 210-237.

Kalliala, Marjatta 2006. Play culture in a changing world. Maidenhead: Open Univer-
sity Press.

Kannike, Anu & Vahtre, Lauri 2018. Eesti eluolu 100 aastat. Petrooleumilambist nuti-
telefonini. Tallinn: Post Factum.

Kikas, Katre 2018. Réndlind ja Paabeli vang. Omaeluloolisus kahe rahvaluulekoguja
saadetistes. Jaago, Tiiu (toim). Mdetagused 71,1k 2654 (doi: 10.7592/MT2018.71.kikas).

Korb, Anu 2013. Rahvaluule osakonna Siberi kaastoolise Rosalie Ottessoni ja teadurite-
arhivaaride dialoog aastatel 1969-1976. Mdetagused 54,1k 7-26 (doi: 10.7592/MT2013.54.
korb).

Korkiakangas, Pirjo 1996a. Muistoista rakentuva lapsuus: Agraarien perinté lapsuuden
tyonteon ja leikkien muistelussa = The childhood of memory: the agrarian ethos in the
work and play. Helsinki: Suomen Muinaismuistoyhdistys.

Korkiakangas, Pirjo 1996b. Méingud ja manguasjad kultuuri ja elukeskkonna kajas-
tajaina. Koiva, Mare (toim). Mdngult-pdriselt. Tanapaeva folkloorist II. Tartu: Eesti
Rahvaluule Arhiiv, Eesti Keele Instituut, 1k 66-78.

Koresaar, Ene 2003. Lapsepdlv kui ajaloopilt. Rahvuse ja riigi metafoorne kujutamine
vanemate eestlaste lapsepolvemalestustes. Koresaar, Ene & Anepaio, Terje (toim). Mdlu
kui kultuuritegur: etnoloogilisi perspektiive. Studia Ethnologica Tartuensia 6. Tartu:
Tartu Ulikooli Kirjastus, lk 60-91.

Koresaar, Ene 2005. Elu ideoloogiad. Kollektiivne mdlu ja autobiograafiline mineviku-
tolgendus eestlaste elulugudes. Eesti Rahva Muuseumi sari 6. Tartu: Eesti Rahva
Muuseum.

73



Astrid Tuisk

Latvala, Pauliina 2005. Katse menneisyyten. Folkloristinen tutkimus suvun muistitiedosta.
Suomalaisen kirjallisuuden Seuran toimituksia 1024. Helsinki: Suomalaisen Kirjallisuuden
Seura.

Mattheus, Ave 2010. Laps(epolv) 19. sajandi teise poole Eestis omaelulooliste tekstide
niitel. Laak, Marin (toim). Methis 5/6, 1k 65—83 (doi: 10.7592/methis.v4i5-6.519).

Moshenska, Gabriel 2019. Material Cultures of Childhood in Second World War Britain.
Routledge: London (doi: 10.4324/9781315122946).

Mulla, Triin 2003. “Minu onnelik-rahutu lapsepolv”: 1940. aastad eestlaste lapsepdlve-
maélestustes. Koresaar, Ene & Anepaio, Terje (toim). Mdlu kui kultuuritegur: etnoloogilisi
perspektiive. Studia Ethnologica Tartuensia 6. Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus, 1k 92—-123.

Oras, Janika 2008. Viie 20. sajandi naise regilaulumaailm. Arhiivitekstid, kogemused
ja méilestused. Hiiemée, Mall (toim). Eesti Rahvaluule Arhiivi toimetused. Commenta-
tiones Archivi Traditionum Popularium Estoniae 27. Tartu: Eesti Kirjandusmuuseumi
Teaduskirjastus.

Paksuniemi, Merja & Matt4, Kaarina & Uusiautti, Satu 2015. Childhood in the shadow
of war: filled with work and play. Children’s Geographies 13 (1), 1k 114-127 (doi:
10.1080/14733285.2013.828452).

Peltonen, Ulla-Maija 2003. Suuline ajalugu Soome folklooriuurimises. Jaago, Tiiu
(koost, toim) & Koresaar, Ene (toim). Parimus ja tolgendus. Artikleid folkloristika ja
etnoloogia teooria, meetodite ning uurimispraktika alalt. Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus,
1k 177-190.

Piiri, Reet 2006. Talulaste mdnguasjad. Tartu: Eesti Rahva Muuseum.

Portelli, Alessandro 2006. Mit4 tekee muistitietotutkimuksesta erityisen? Fingerroos,
Outi & Haanpii, Riina & Heimo, Anne (toim). Muistitietotutkimus. Metodologisia
kysymyksid. Tietolipas 214. Helsinki: Suomalaisen Kirjallisuuden Seura, 1k 49-66.

Pratt, Anastasia L. 2009. Dolls, Barbie and Others. Carlisle, Rodney P. (toim).
Encyclopedia of Play in Today’s Society. Sage Publications, lk 175-180.

Poysa, Jyrki 1997. Jdatkdn synty. Tutkimus sosiaalisen kategorian muotoutumisesta
suomalaisessa kulttuurissa ja itd-suomalaisessa metsdtyoperinteessd. Suomalaisen
Kirjallisuuden Seuran toimituksia 669. Helsinki: Suomalaisen Kirjallisuuden Seura.

Poysa, Jyrki 2009. Kogumisvoistlused péarimusliku ajaloo uurimises. Jaago, Tiiu
& Koresaar, Ene (toim). Mdetagused 43, 1k 39—60 (doi: 10.7592/MT2009.43.poysa).

Ramsak, Mojca 2009a. Europe, 1900 to 1940. Carlisle, Rodney P. (toim). Encyclopedia
of Play in Today’s Society. Sage Publications, 1k 207-211.

Ramsak, Mojca 2009b. Europe, 1940 to 1960. Carlisle, Rodney P. (toim). Encyclopedia
of Play in Today’s Society. Sage Publications, lk 212-215.

Raudsepp, Maaris 2012. Onnelik vanadus: individuaalsed trajektoorid libi kultuuri-
muutuste. Aarelaid-Tart, Aili (koost) & Kannike, Anu (toim). Nullindate kultuur I1I:
polvkondlikud pihtimused. Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus, Ik 16-55.

Reinvelt, Riina 2002. Ingeri elud ja lood. Kultuurianaliiiitiline eluloouurimus. Tartu:
Tartu Ulikool.

74



Meenutused nukkudest ja nendega mdangimisest 1940.—1950. aastate Eestis

Rosenthal, Maris 2012. 1850.—1940. aastate kaltsunukud Eesti muuseumides: tiipoloogia,
valmistamistehnoloogiad ja materjalikasutus. Diplomitoo. Viljandi, Viljandi Kultuu-
riakadeemia, rahvusliku kisitoo osakond, rahvusliku tekstiili eriala. Kasikiri Tartu
Ulikooli raamatukogus.

Saar, Aino 1997. Laps ja mdng. Tallinn: Riiklik Eksami- ja Kvalifikatsioonikeskus.
Sandberg, Anette & Vuroinen, Tuula 2010. Reflecting the child: Play memories and

images of the child. Brooker, Lis & Edwards, Suzy (toim). Engaging Play. Maidenhead:
Open University Press, 1k 54-66.

Savolainen, Ulla 2015. Muisteltu ja kirjoitettu evakkomatka. Tutkimus evakkolapsuuden
muistelukerronnan poetiikasta. Vantaa: Suomen Kansantietouden Tutkijan Seura.

Sutton-Smith, Brian 1986. Toys as Culture. New York, London: Gardner Press.

Tannberg 2005. Hilisstalinistlik Eesti NSV. Pajur, Ago & Tannberg, Tonu (toim). Eesti
ajalugu VI. Vabadussijast taasiseseisvumiseni. Tartu: [lmamaa, 1k 271-287.

Toomet, Tiia 1997. Nukuraamat. Nukkude kirev maailm ja ménda, mis seal sees leida.
Tallinn: Kunst.

Toomet, Tiia 2010. Mdnguasjad jutustavad: 20. sajandi eesti ménguasjade lood. Tallinn:
Tammerraamat.

Tucker, Elizabeth 2008. Children’s Folklore: A Handbook. Westport (Conn): Greenwood
Press.

Tuisk, Astrid 2018. Sgjamoonaga méangimine Eestis Teise maailmasoja ajal ja parast
seda: folkloristlik vaatenurk. Jaago, Tiiu (toim). Mdetagused 71,1k 175-196 (doi: 10.7592/
MT2018.71.tuisk).

Uka-uka 2013 = Uka-Uka. Vanad ja uued mingud rahvaluulearhiivist. Eesti
Kirjandusmuuseumi Eesti Rahvaluulearhiivi mdngude lehekiilg (http://www.folklore.
ee/ukauka/ — 1. mai 2019).

Summary

Memories of dolls and playing with dolls in Estonia
in the 1940s-1950s

Astrid Tuisk
Research Fellow, Estonian Folklore Archives, Estonian Literary Museum
astrid.tuisk@folklore.ee

Keywords: children’s folklore, children’s games, dolls, folklore archives, folklore
collection, thematic narrative, thematising, the 1940s, the 1950s, toys

This paper is based on the contributions submitted to the 2013 competition of folklore
collection organised by the Estonian Folklore Archives of the Estonian Literary Museum,
in which people born in the 1940s reminisced about the dolls of their childhood.
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The contributions to this competition were essentially childhood memories of a specific
overarching topic, i.e., the topic of playing and games. In folklore studies, such single-
topic descriptions are known as thematic narratives. Thematic narratives are written
submissions to a competition or written responses to a survey. I call the thematic nar-
ratives collected within this particular competition play memories.

The contributions highlight the dialogicity of memories: the personal perspective is
intertwined with the perspective of the folklore collector; imagined readers are presented
with childhood emotions and biographical information. To analyse the contributions,
I thematised the data by looking for similar content elements across the texts and used
these to form more general categories.

One of the distinctive features of the material collected for the folklore archives in
this way is precisely that it conveys personal experiences. The analysis revealed that
even though childhood memories are affected by the conceptions of the adult rememberer
who has written them down, they can nevertheless shed light on the child’s perspec-
tive in the form of vivid memories. Many of the recounted occurrences with dolls can
be interpreted as vivid memories that convey some first-time or otherwise significant
experiences and the related emotions.

The contributions include descriptions of dolls and provide insight into their origins
or makers. Much importance is placed on the experiences with one’s own doll or the
absence thereof. During the lifetime of those born in the 1940s, the phenomenon of toy
ownership began to change. Self-made rag dolls began to be supplemented by store-
bought dolls. The toy industry started using plastics, and dolls became cheaper and
more readily available. The memories submitted to the competition feature descriptions
of receiving a doll, but also stories of yearning for one. The contributors occasionally
associate poverty and lack of toys with injustice and wrongdoing. Then again, not all
the girls loved to play with dolls or felt a need for them.

The contributors also introduce the circumstances of their childhood and tell their
imagined readers about their past, thus stepping into the role of a folklorist or a col-
laborator. In addition to relating personal experiences and personal past, the writers
also aim to convey and promote their own “truth”, to further their own “agenda”. The
contributions of play memories also discuss the scarcity of toys, often attributing a posi-
tive significance to it. The contributors depict themselves as vigorous go-getters who
were able to overcome their rough circumstances by creating full-fledged play-worlds
from whatever means available.

Many find the topic of dolls and doll games important, for memories of one’s dolls
constitute an essential part of one’s play memories.
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Teesid: Kirjeldan artiklis jututamise meetodit (storycrafting) ning selle kasutami-
sel saadud kogemusi Eestist Soome kolinud perede laste randelugude uurimisel.
Viisime Soome lasteaedades ja koolides 14bi joonistamis- ja jututamissessioone
3-14aastaste lastega. Meetodi kohaselt palutakse lastel vilja méelda lugu, ja
uurija kirjutab selle iiles tépselt nii, nagu lapsed rasgivad.

Kuigi tegemist on laste ja uurijate koostoos tekkinud fantaasiarikaste jutus-
tustega, tuginevad lood olulisel méiral laste endi kogemustele ja tdhelepane-
kutele. Teisalt niitavad lood seda, milliseid olukordasid suudavad lapsed ette
kujutada; milliseid emotsioone ja unistusi nad lugudes kirjeldavad. Teinekord
on just valjamoeldud loo abil kergem viljendada oma soove ja tundeid. Artikli
eesmirk on tiihelt poolt nimetatud valimi pohjal hinnata jututamise meetodi
otstarbekust laste randelugude uurimisel ja teisalt saada iilevaade laste lugudes
esinevatest korduvatest motiividest, stiilivotetest ja viljendusviisidest.

Marksonad: fantaasia, joonistamine, jututamine, lapsed, meetodid, migratsioon,
tunded

Sissejuhatus: miks laste uurimine on oluline

Perede kolimine siinniriigist teistesse riikidesse parema ja turvalisema elu nimel
on tihiskonna kasvava mobiilsuse tingimustes iitha enam levinud ja globaalsete
modtmetega ndhtus. Laste tulevik ja heaolu on iiks pohjuseid, miks vanemad —
peredega voi ilma — teise riiki kolivad vo6i seal tootavad (Coe et al. 2011: 3-5,
11). Lapsevanemate sooviks on voimaldada perele ja eelkdige lastele paremat,
kindlustatud tulevikku. Eestist kéib Soomes t661 kiimneid tuhandeid toétajaid.
Eesti rahvastikuregistri andmetel oli 2019. aasta juulis Soomes elukoht umbes
52 400 Eesti kodanikul. Peale nende oli registris umbes 18 500 eestlast, kellel
oli sideaadress Soomes. Kui vanemad otsustavad toékohavahetuse tottu teise
riiki kolida, siis vahetab kodumaad tihtipeale ka laps. 2016. aasta 16pus elas

http:/lwww.folklore.eeltagused/nri4/siim.pdf
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Soomes 15 716 Eestist parit perekonda, kus vidhemalt iiks abikaasadest voi
ainus vanem on siindinud Eestis (Suomen virallinen tilasto 2017).

Erinevas vanuses lastel on Soome kolimisest ja hargmaisest elust kahe riigi
vahel oma arusaam, kuid pahatihti jadvad nende randekogemused uurimis-
materjalina tahaplaanile. Hoolimata suurenenud tiahelepanust mikrotasandi
néhtustele migratsiooniuurijate seas, kohtab ka nende hulgas ménikord jatkuvalt
suhtumist lastesse nagu pagasisse, kes reisib perega kaasa, aga kelle agentsus,
kogemused voi tunded jadvad teadlaste uurimisfookusest vilja (Dobson 2009:
356). Laste kogemused hargmaisest elust vairivad siiski tdhelepanu, s6ltumata
sellest, kas nad ise rdndavad voi liiguvad ainult nende vanemad. Ka lastel
on digus oma lugu luua ja esitada, 6igus olla dra kuulatud, ning jutustades
mééaratleda oma suhet neid timbritseva tihiskonna ja kultuuriga® 2012-2014
aastatel uurisime rahvusvahelise toorithmaga laste randelugusid projektis
“Ule piiride liikuvad perekonnad: migratsioon Euroopas laste vaatevinklist”.
Eesmairk oli jouda selleni, kuidas lapsed mobiilsust télgendavad ja sellest aru
saavad. (Assmuth et al. 2018; Siim & Assmuth 2016.)

Kui tollal alustasin lastega to6tamist, joudsin peagi kiisimuseni, kas laste
uurimiseks on vaja teistsuguseid meetodeid kui tdiskasvanute uurimiseks. Lap-
sekesksed meetodid lahtuvad enamasti sellest, et lapsed on aktiivsed tegutsejad,
kelle vaatevinkel on kuigivord teistsugune kui tdiskasvanutel. Lapsekesksete
meetoditega kaasneb siiski oht kisitleda lapsi eraldiseisva “héimuna”. Ent
umbritsevad iithiskondlikud ja majanduslikud protsessid mojutavad igal juhul
lapsepdlve, ning lapsi ei saa selleparast vaadelda eraldiseisva grupina (Zeitlyn
& Mand 2012: 990-991). Sellest 1dhtudes otsustasin ka mina teha intervjuusid
mitme sama perekonna litkmega ning vaadelda lapsi iithiskonna ning eelk®i-
ge hargmaiste perede samavéiirsete liltkmetena. Intervjueeritavate hulgas oli
lapsevanemaid, samuti lapsi vanuses 6-12 aastat. Osad intervjuud lastega on
tehtud nelja silma all, aga moénikord intervjueerisin lapsi nende enda soovil
nende vanemate juuresolekul. Laste vanematest oli abi laste toetamisel ning
lisakiisimuste sonastamisel, aga vahel nad siiski suunasid last liialt voi lausa
segasid intervjuud (vt Siim 2017).

Kogemused laste rdandelugude uurimisel osutasid sellele, et eriti nooremate
laste puhul ei pruugi ainult intervjueerimine olla kéige parem meetod laste
vaatevinklini joudmiseks. Sobivate, avatud kiisimuste vilja motlemine ja 16d-
vestunud 6hkkonna loomine oli minule kui uurijale paras viljakutse. Tundus,
et lastel oli monikord raske panna oma kogemusi sonadesse, nad vastasid
kiisimustele lihidalt v6i tundusid vasivat kiiresti. Lisaks jai tunne, et lapsed
pole tihti kuigi altid meenutama minevikku, vaid elavad pigem hetkes, orien-
teerudes tulevikku.
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Lisaks intervjuudele kasutasin ka teisi meetodeid: osalusvaatlust, joonista-
missessioonide 1dbiviimist 4-8 lapsega ning joonistamise ajal toimunud vest-
luste kirjapanemist. Palusin lastel joonistada esiteks seda, mida nad Eestist
igatsevad vo6i mis neile on Eestis kdikudest meelde ja4nud; ja teisalt seda, mis
neile Soomes meeldib. Viimane osutus tunduvalt raskemaks iilesandeks.

Minu kogemus néitas, et joonistamise ja sellega kaasnenud spontaansete
vestluste kidigus voivad lapsed vabamalt kui intervjuudes koneleda uurimuse
vaatevinklist olulistel teemadel. Lastel kidivad joonistamine ja jutustamine
tihti koos ning tdhendavad iihtlasi ka koos tegemist: nad kutsusid teinekord
ka mind abiks joonistama. Nagu Susanna Kinnunen on mérkinud, liiguvad
lapsed kergesti erinevat tiilipi jutustamislaadide vahel, ning uurija roll mit-
tesekkuva kuulajana voib tunduda nende jaoks vooras (Kinnunen 2015: 39;
Viljamaa 2012: 84). Rithmas tootades tekib laste vahel tiitipiliselt vestlusi,
kus lood ja kogemused tdiendavad tiksteist. Joonistamine voib aidata kaasa
vestluse tekkimisele ning usalduse saavutamisele (Kinnunen 2015: 41). Teisalt
sain aru, et seda tiitipi joonistussessioone ja vestlusi voiks ideaalis korraldada
kahekesi: iiks ldbiviijatest saaks keskenduda jaagitult lastele, radkida nendega,
lita kaasa, vajadusel abistada, ning teine hoolitseks markmete kirjutamise
eest. Uut projekti planeerides votsime plaani kahekesi ldbiviidavad valitood
ning soovisime proovida perega Soome kolinud lastega ka jututamise meetodit.*

Jututamise meetodist ja selle rakendamisest

Jututamise meetodi (inglise keeles storycrafting, soome keeles sadutus) 16id
soome kasvatusteadlased 1980. aastatel selleks, et paremini jouda laste motete
ja vaatenurkadeni (Riiheld 1999; Karlsson 2003). Meetodi puhul 1dhtutakse
arusaamast, et tuleb kuulata, mida ja kuidas lapsed ise radgivad, andmata
hinnanguid lapsele, tema ideedele, motetele voi oskustele. Lapsed saavad valida
ise oma sonu, joonistusi ja vajadusel ka tegusid, et end viljendada. Esialgu
arendasid meetodit koolipsiihholoogid, et muuta laste ja taiskasvanute vahelist
suhet vordsemaks. 1990. aastate 16pus kasutati meetodit Storyride projektis
erinevates Soome piirkondades arendamaks tdiskasvanute oskusi kuulata last
koolieelsetes lasteasutustes, koolides, polikliinikutes, raamatukogudes ja huvi-
ringides (Karlsson 2013: 1111).

Meetodi kohaselt palutakse lastel vilja méelda lugu, ja tdiskasvanu kirjutab
selle iiles tapselt nii, nagu lapsed rasgivad. Seejirel loetakse kirjapandud lugu
lastele ette ja kiisitakse, kas nad tahavad midagi lisada voi dra votta. Jutu-
tamise meetodit kasutanud uurijad on iihelt poolt analiiiisinud lugude sisu:
millest lapsed radgivad, millest nad vaikivad, kuidas nad radgivad nt soprusest,
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surmast, heaolust. Teisalt on pooratud tidhelepanu ka lugude vormile, struk-
tuurile, stiilile ja sonakasutusele ning analiitisitud lugude siindi protsessina ja
vastastikusel suhtlusel pohineva olukorrana (vt tipsemalt Karlsson 2013: 1113).

2018. aasta kevadel ja stigisel viisime koos etnoloog Keiu Telvega jututa-
missessioone Suur-Helsingi piirkonnas. Lasteaedades kohtusime 3—6aastaste
ja koolides 7-14aastaste Eestist parit perede lastega. Kokku osales jututami-
se-joonistamise sessioonides 66 last. Margatav osa uuringus osalenud lastest
on siindinud Soomes (u 38 protsenti), paljud on kolides olnud lasteaiaealised
(u 48%) ja osa lastest on vahetanud koduriiki juba koolis kiies.® Kirja pandud
27 loost seitse on lasteaiaealistelt ning 20 kooliealistelt lastelt. Osalenud kooli-
lapsed olid peamiselt vanuses 7-11 aastat (18 lugu).

Soomes votsime esmalt thendust Suur-Helsingi piirkonnas tegutsevate
Eestist parit 6petajatega, ning palusime luba viia 14bi jututamist lasteaias voi
koolis eesti keele tundide ajal. Lapsed viisid koju kaasa vanematele taitmiseks
moeldud ndusolekuvormi ning seejirel jai lapsevanemate otsustada, kas nad
lubavad oma lastel osaleda.

Kui nooremate laste vanemad tulid lasteaeda lapsi tooma v6i koju viima,
avanes mul voimalus meie plaanitud tegevustest ka ndost-ndkku radkida ning
vastata tekkinud kiisimustele. Paljudele, kes kohapeal néusolekuvormi tiitsid,
osutus koige raskemaks kiisimus Soome kolimise aja kohta. Ilmselt olid paljud
pered enne 16pliku kolimisotsuse tegemist monda aega reisinud edasi-tagasi
kahe maa vahet. Ka moned kooliealiste laste vanemad votsid meiega tthendust
ja kiisisid tapsustavaid kiisimusi jututamise kohta. Nii lapsed kui ka vanemad
kiisisid ka tihti iile, kas raamat ikka ilmub eesti keeles. Lood said kirja pandud
eesti keeles — monikord tulid vahele iiksikud soomekeelsed sonad — ning paljude
osalejate eesti keele oskus oli parem kui soome keele oma. Laste kodune keel
oli tavaliselt eesti keel, kuigi moned lapsed olid kakskeelsest perekonnast ning
radkisid kodus ka niiteks vene voi viipekeelt.

Uurimuse tarbeks kohandasime jututamise meetodit pisut. Kuigi see mee-
tod annab lastele jutustamisel vabad kéed, huvitasid meid ennekoike rindega
seotud lood. Seetdttu innustasime osalejaid valja motlema jutustusi lastest,
kes on — samamoodi nagu nad ise — kolinud Eestist Soome elama. Palusime
lastel jutustada niiteks sellest, kuidas peategelane Soome elama kolis, kui-
das ta Soomes kooli 1dks, mida talle meeldib oma sopradega teha, millised on
tema lemmikkohad, kuidas ta Eestis puhkust veedab, millised on tema joulud
ja mida ta teeb siis, kui ta suureks saab. Mone loo maétles vilja iiks laps, aga
tavaliselt korraldasime jututamist rithmas, kus oli kaks kuni neli last. Kui lugu
sai kirja pandud, palusime lastel joonistada sinna juurde ka looga seotud pilte.
Kahel suuremal (12-14aastasel) lapsel palusime endil kirjutada lood paberile
tuleviku teemal: mis saab peategelastest, kui nad suureks saavad — kus nad
elavad, millest unistavad.
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Laste vélja moeldud lugude ja joonistustega raamatu® vilja andmine oli
algusest peale meie eesméirk ning raskisime sellest plaanist lastele jututamis-
sessioone alustades. See plaan meeldis lastele vaga ning vbib-olla suurendas
see ka nende osalemise motivatsiooni: iildiselt 16id lapsed vaga innukalt kaasa.
Moned lapsed oleksid soovinud veel teinekordki meiega jutustama-joonistama
tulla. Oma joonistatud pildi oleksid moned lasteaiaealised lapsed soovinud
hoopis koju viia, mitte meile anda. Ménikord joudsid nad aga joonistada mitu
pilti ning said seega ka iihe pildi endaga kaasa votta. Paar suuremat tiidru-
kut pildistasid oma joonistusi telefonidega, ning soovisid ka meiega koos fotod
jaadvustada.

Kuigi jutustuse alguse (teema) andsime lastele ette, s6ltus loo edasine kdik
lastest endist. Moni lugu on viga fantaasiarikas, teiste puhul jalle jadb mulje,
et need pohinevad rohkem laste endi reaalelulistel kogemustel ja tdhelepane-
kutel. Lood annavad hésti edasi, milliseid detaile lapsed tdhele panevad, mil-
liseid vestlusi ja kommentaare nad oma méllu salvestavad, milliseid tundeid
omistavad nad omavanustele lastele ning milliseid seiklusi ja millist tulevikku
nad ette kujutavad.

Nagu osalejate ja nende vanematega oleme kokku leppinud, avaldame lood
ning joonistused ka k#esolevas artiklis ilma nende autorite nimedeta.

Kogemusi jututamissessioonide ldbi viimisest

Jututamissessioone juhtisime kahekesi ning aja jooksul kujunes vilja hasti
toimiv togjaotus. Peamiselt suhtles lastega Keiu. Mina tegin markmeid ning
kirjutasin laste vilja méeldud loo iiles.” Kui lugu oli laste arvates valmis, lugesin
selle nendele ette, pakkudes voimalust lugu muuta voi parandada. Tavaliselt
lapsed seda voimalust ei kasutanud (vrd ka Karlsson 2013: 1111), vaid soovisid
pigem teha juba algust joonistamisega. Monikord said siiski moned detailid
parandatud.

Loo alustamise juures koige keerulisemaks iilesandeks osutus paljudel
juhtudel peategelase nime viljamétlemine. Koige kergemini meenusid lastele
tuttavate ja pereliikmete nimed, monikord sooviti anda peategelasele lausa
enda nimi. Kui nime vilja métlemine tundus liiga raske, pakkusime ise ka
vilja nimesid. Lasteaias kirja pandud lood on tiitipiliselt veidi lithemad kui
suuremate laste valjamdeldud lood. Lasteaiaealistel me ei palunud loole ise
pealkirja vilja moelda, kiill aga tegime seda hiljem kooliealiste lastega. Jarg-
neva loo autoriteks on 4-5aastased poisid. Palusime neil jutustada sellest,
kuidas iiks nende vanune laps kolib Soome.
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Siim tuleb Soome autoga iile mere. Laeval Siim ldheb poodi ja ostab sealt
asju ilma rahata. Lisaks mdngib mere sees ja mdngutoas ema ja isaga.
Laeva peal pole tihtegi inimest peale nende, koik teised inimesed on juba
Soomes.

Siim tunneb ennast iiksinda, sest vanaema ja vanaisa ei ole kaasas.
Muidu tunneb ta ennast hdasti. Ta tuli Soome ainult korraks, tegelikult
elab ta Eestis. Lasteaias ta ei kdi. Siim elab korteris. Siim liheb oma ema
Jja isaga kummituste majja. Siis ldhevad nad koju. Kodus on tal legod.
Siimu ema ja isa teevad Soomes kiiret tood.

Alustasime jututamissessioonide l4dbiviimist lasteaias, seega tegime siis ise
alles esimesi katsetusi selle meetodiga. Meetod pakkus omajagu viljakutseid,
aga tulemused olid viga ponevad. Monikord oli lastel raske keskenduda loo
valjamotlemisele. Lugu ja selle vdljamoétlemine vois tunduda kas liiga igav
voi tulemus nii ponev, et tdhelepanu hajus. Mones grupis, eriti viaiksemate
laste puhul, esitasime vajadusel lisakiisimusi, kui tundus, et lastel on muidu
raske looga edasi minna. Lisakiisimuste puhul proovisime siiski valtida liigset
suunamist.

Lasteriithmades tekkis teinekord ka vaidlusi, kuidas lugu ikkagi jutustada
ja mis peategelasega voiks juhtuda. Sellised erimeelsused said lapsed alati ise
lahendatud. Naiteks iihe kolmeliikmelise rithma puhul oli selge, et tegemist on
viga jutukate tiidrukutega. Tundus, et kaks tiidrukut tundsid tiksteist veidi
paremini ning kolmas jai veidi korvale, teised ei votnud nii hasti tema pakutud
ideesid vastu. Teisalt tundus, et tema eesti keel polnud ka vaib-olla nii hea kui
teistel tildrukutel, mis véis teha osalemise veidi raskemaks. Uldiselt ei olnud
jututamissessioonide eestikeelsus lastele probleemiks, pigem nad réomustasid
voimaluse iile meiega eesti keeles suhelda.

Kahe 9-10aastase poisi puhul oli tunda, et iiks poistest oleks soovinud luua
veidi fantaasiarikkama loo, aga teine osalenu oli rohkem “jalad maas” tiitip ning
koik viljapakutud ideed ei ldinud 14bi. Samamoodi oli jargmist, Jokkeri lugu
kirja pannes. Uks poiss pakkus niiteks, et buss voiks tulla Jokkerile kooli jargi
ja “tulevad rahapommitajad”, ning et “seal on purjus inimesed ja suitsetajad”,
aga teine poiss iitles et ta ei soovi selliseid asju raamatusse. Lugu sai 16puks
kirja jargnevalt:

Jokker
Autorid: S8aastased poisid

Uks poiss nimega Jokker kolib Eestist Soome. Ta kolib koos ema ja isaga,
nendel on ka kaks kassi ja iiks koer. Nad panevad kéik virgid suurde
toobussi, votavad pool elamist kaasa ja tulevad laevaga Soome. Ainult
nugasid ei tohi laevaga tuua. Kaasa nad vétavad riided, legod, jahinoad,
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Jja ka séoki, nditeks kokakoolat, kommi ja spagetti. Nad kdivad edasi-
tagasi ja saavad vahepeal Eestist asju juurde tuua.

Laevas Jokker votabd alati VIP-kajuti. Kui ta ei véta, siis ta kdib laeva
peal ringi, aga see talle viga ei meeldi. Talle meeldib Megastariga séita
Jja kui ta sinna ei saa, siis ta et soovi tildse minna. Mega Stari peal on ka
koik tema s6brad ja mdangukonsooli tuba, mis on tasuta, mitte kahe euriga
nagu tavaliselt. Laeva peal ta s66b hamburgeri ja kropse ja iitleb “Head
aega, Eesti!” Laevas on tal alati vdga tore, Jokker tahaks et laevasoit
kestaks kauem kui kaks tundi. Soomes Jokker elab Kulomdel. Esimene,
mis ta Soomes ndeb, on kuldne maja. See ongi tema kodu. Kéik Nintendod
Jja asjad on tal juba Soome kodus sees. Eesti kodu oli parem, sest Eesti on
ta kodumaa ja seal ta sai vaba olla. Soomes peab koolis kdima, aga Eesti
kool on tegelikult veel hullem.

Ema tuleb Jokkerile kooli jirele, teda oodates Jokker mdangib telefonis.
Ta vaatab telefonist ka vastuseid kodutoodele. Lisaks mdangib ta jalgpalli.
Soomes on hea, et saab tasuta elektrit ja vett.

Kui Jokker suureks saab, siis ta liheb Soomes politseisse toole. Eestisse
ta tagasi ei koli. Enne surma ta ldheb siiski Eestisse ja ta maetakse sinna.

Pilt 1. Autor iitleb, et ta joonistab, kuidas Jokker kosmosesse liheb.
Jokker teeb alati pilte. Musta augu ldhedal on sinine hiiglane.
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Noppeid argielust: laste viis vaadata maailma

Kuigi laste lugude néol on tegemist koostoos tekkinud fantaasiarikaste jutus-
tustega, tuginevad lood siiski olulisel mééral laste endi kogemustele, tidhe-
lepanekutele ja péariselt siindinud juhtumustele. Teisalt naitavad lood seda,
milliseid olukordasid suudavad lapsed ette kujutada; milliseid emotsioone — nii
roome kui ka hirme — ja unistusi nad lugudes kirjeldavad.

Lapsed on viga tahelepanelikud ja markavad iillatavaid asju. See tuleb vilja
ka lapsi intervjueerides, aga lastega grupis vesteldes ning jututamise meetodit
kasutades saavad need spontaansed tédhelepanekud ehk veelgi suurema rolli.

Jargmise loo Martinist on vilja moelnud kaks 9-10aastast poissi. Loos on
korduvaid motiive, mis iihelt poolt huvitaval kombel kirjeldavad argielu ning
terve pere kogemusi Eestis, nditavad laste tdhelepanuvéimet ning ka seda, kui
kiiresti nad votavad omaks ja kordavad taiskasvanute 6eldut. Martini pere “ei
taha enam Eestis elada, sest seal on kogu aeg Kkiire ning peab sditma toole ja
koju” ning “Soomes saaksid nad rohkem raha ja t66 on ka kergem”. Martini
pere peab miiiima oma Eesti maja maha, sest neil on vaja “osta Soomes asju
ja uus kodu”.

Martin kolib Soome elama koos ema Kessu ja isa Andreasega. Tal on ka
o6de Mari. Nad ei taha enam Eestis elada, sest seal on kogu aeg kiire ning
peab séitma toole ja koju. Neil on raske t66 ja nad saavad palju raha, aga
Soomes saaksid nad rohkem raha ja t66 on ka kergem.

Martini ema hakkab poemdiiiijaks, sest ta oskab natukene soome keelt.
Tema isa oli Eestis ehitaja ja Soomes saab ta teha sama t66d. Neil on koer
ka kaasas, must koer nimega Panter.

Nad pakivad kokku oma Eesti maja. Nad panevad kokku telekad,
voodid, ditvanid, lauad ja toolid. Kapid jddvad Eestisse ja osad mdngu-
asjad ka. Nad miiiivad oma Eesti maja maha, sest on vaja raha, et osta
Soomes asju ning uus kodu. Natukene kahju on, see oli hea maja. Seal
oli palju ruumi ja wifi oli ka tasuta. Soomes peab wifi eest palju maksma.

Asjad lihevad reka peale ja reka laeva peale, séidab alumisele kor-
rusele. Auto on neil ka kaasas ja auto liheb laevas iiles korrusele. See
Martinile viga ei meeldi, sest see on natukene ohtlik.

Soomes hakkavad nad elama korteris, Espoos. Kui nad jéuavad oma
korterisse, siis nad ndevad, et see on viga ilus. Maja on kuldne. Seda ei
taha kiill mitte kunagi miiiia, see on suur ja kéik mahuvad dra. Koerad
on ka lubatud.

Seal on narivoodi, Martin magab all ja tema éde Mari iileval. Nad
saavad hdasti ldbi. Nende koer Panter saab ka méonusa magamiskoha.
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Martin ja Mari méangivad superpargis, mdngivad “Aliast” ja ménikord
kdivad ka vdljas mdangimas. Kui Martin suureks saab, siis jddb ta Soome,
sest siin on rahulik ja tema meelest on siin hea elada.

Taiskasvanute maailm koos rahamuredega on leidnud oma tee laste lugudesse.
Ka vestluste kaigus raskisid lapsed tihti rahast seoses kolimise ja reisimisega.
Naiteks tiitles iiks 8aastane tiidruk: “Meie kdime [Eestis] iiks kord aastas, sest
meil ei ole raha, et kogu aeg kiia.” Lugudes mainitakse tihti ka lemmikloomi,
monikord ei ole olnud véimalik neid Soome kaasa votta. Paljudes lugudes on
toodud vilja ka seda, et Eestis oli jutustajal voi loo peategelasel rohkem ruu-
mi, perel oli suurem maja. Siiski on kirjeldatud ka Soome kodu h&id omadusi:
kahes loos on tegemist lausa kuldsena kirjeldatud majaga.

Lapsed on kirjeldanud detailselt ka laevasaitu, selle hiid ja halbu kiilgi.
Mardi-nimelisest poisist jutustavas loos, mille métlesid vilja viis 5-6aastast
poissi, on laevasdidu kohta jargmine 16ik:

Mart on poiss, kes kolis Eestist Soome. [...] Ta ei saa enam Eestisse ta-
gasi. Sest laevad ei soida nii palju Soome ja Eesti vahet, laevasid on nii
vdhe. Laeva peal ta magab ja norskab ning mdangib kajutis telekamdngu.
Kui ta tuleb Soome, siis ta ndeb esimesena Viking Villet. [...] Soomes ta
igatseb kodu, koera ja kassi. Seda sellepdrast, et laeva peal ei tohi koera
Jja kasst olla.

Ka joonistamise ajal toimunud vestlustes kirjeldasid paljud lapsed oma ko-
gemusi ja rafkisid laevadel toimuvast. Laevaséidu teevad paljudele eriliseks
soogikohad ja nendes pakutavad toidud, niiteks friikartulite s66mine. “Seal
tuleb méanguasi ka. See asi hakkab piiksuma ja siis on s66k valmis” (vestlus,
Haastane tidruk). Lastel on tihti selged eelistused, millise laevaga neile meel-
dib sdita: monele meeldivad kindlad mangukohad véi tegevused, nt voimalus
istuda “Viking Ville” siiles.

Ema tuleb neljapdeval jarele: ta teeb kiiresti oma asjad dra ja siis tuleb
maulle jdrele, lihme sadamasse [...] Siia tuleme tagasi VikingLine’iga,
sinna lihme Tallinkiga. Lidhme kolmeks pdevaks. 16.30 liheb laev.
Mamma ja papa on surnud. Eestis [ahme issi juurde. Minu koik eestlased
elavad Eestis. (vestlus, 6aastane tiidruk)

Kirjeldades liikumist Eesti ja Soome vahel on paljudes lugudes pohirohk de-
tailidel. Lapsed teavad ka seda, kelle juures nad Eestis kidivad, aga neil voib
olla raskusi erinevate kohtade ja nende omavahelise paiknemise geograafiliselt
tapse kirjeldamisega. Tundub, et alati polegi lastele oluline, kas liigutakse tihe
riigi sees voi kahe riigi vahel (vrd translokaalsuse maiste). Niiteks teatas iiks
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6aastane poiss: “Saaremaa, Hiilumaa ja Muhumaa, sellised maad, mis on Eesti
lahedal, on Eestimaad.”

Ka joonistustel on lapsed monikord kujutanud Eesti ja Soome kodu kérvuti,
justkui nende vahel puuduks vahemaa.

Pilt 2. “See must on batuut, need sinised on basseinid. Ning need kaks maja
on Soome maja ja Eesti maja. Pildil on ka vanaema.” (8aastane tiidruk).

Uheks suureks erinevuseks Eesti ja Suur-Helsingi vahel on Helsingi piirkonna
suurem multikultuurilisus. Laste endi tihelepanekute ja osaliselt ilmselt ka
taiskasvanute koneldu pohjal figureerivad laste lugudes ka neegrid ning “pruu-
nid inimesed”. “Seal piirkonnas elavad ka zombid ja pruunid inimesed, kes on
ise paksult riides ja kelle lapsed on paljad.” (Mardi elu Soomes, loo autoriteks
5—6aastased poisid)

Koolist radkides lapsed pigem ei andnud hinnanguid multikultuurilisu-
se teemaga seoses, vaid kirjeldasid olukorda suhteliselt neutraalselt. Paljud
lapsed mainisid, et nende klassis on lapsi erinevatest maadest: “meie klassis
on seitse eri maad” (10aastane tidruk); “mu séber on hindu, aga ta saab eesti
keelest aru” (8aastane poiss). Veidi negatiivsemas toonis mainisid aga mitu
last seda, et 6petajatele ei meeldi, kui nad koolis eesti keelt kasutavad. “Kui
[mu klassivend] rifgib eesti keeles, ma vastan talle soome keeles. Meie klassis
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ei tohi eriti enda keelt raskida. Opetaja saab vihaseks, kui raskida salakeeles”
(10aastane tudruk).

Koolikiusamise teema tuli vilja paaris jututamise kaigus lastelt kirja pandud
loos. Jargmine, 6-11aastaste poiste vilja moeldud “Sebralugu” rasdgib erine-
va taustaga lastest ja sellest, kuidas nad sopradeks said ja iiksteist aitasid.
Peategelaste kohta oeldakse, et iiks on “venelane-soomlane”, teine “eestlane-
soomlane”, ja kolmas “tavaline soomlane”.

Andri on 10aastane ja kdib iihes Espoo koolis. Koolis ta 6pib matemaa-
tikat, opib kirjutama ja loeb. Kui on vaba aeg, siis ta mdangib sépradega
vdljas. Nad mdngivad kulli ja jalgpalli.

Tal on tiiddrukust sober Alessija, kellega ta sai sébraks juba lasteaias.
Esialgu oli Andri natuke iiksik, nagu must lammas. Alessijat kiusati ja
Andri ldks vahele. Siis nad said sopradeks. Nad ei ole naabdrid, aga ela-
vad iisna lihedal tiksteisele, umbes kahe kilomeetri kaugusel. Kui koolis
peab paaristéod tegema, siis nad tavaliselt teevad seda koos. Teinekord
nad kdivad koos HopLopis.

Teinekord kdib Andri kalal oma vanematega. Talle meeldidb ka vana-
ema ja vanaisaga koos kalal kdia, siis tuleb suur vend ka kaasa. Suur
vend on 16aastane, ta nimi on Oliver.

Andril on ka teine, poisist séber Oskar. Temaga nad said koolis tutta-
vaks. Oskar oli uus poiss, kes tuli samasse klassi. Oskarit oli teises koolis
kiusatud, siis ta tuli Andri klassi. Teda kiusati ta nime voi riiete pdrast,
oli ka kaklusi sellepdrast. Oskari vanemad olid kurvad ja métlesid, et
saaksid viia ta teise kooli, kus oleks palju parem. Oskar oli ka iiksinda
Jja Alessija pakkus, et voiks teda kutsuda mdangima.

Monikord nad mdangivad kolmekesti kulli, tagaajamist ja jalgpalli voi
kdivad tiksteise juures kiilas, isegi 60kiilas. Siis nad mdngivad legode
Vol autodega.

Alessija on venelane-soomlane, Andri on eestlane-soomlane, Oskar on
tavaline soomlane. Omavahel nad rddgivad soome keeles, aga teinekord
opetavad iiksteisele ka oma emakeelt. Kui sébrad tahavad iiksteise vane-
matega rddkida, siis lapsed tolgivad.

Moénikord nad kdivad kéik Andri vanavanematel Eestis kiilas. Siis nad
vaatavad LeiserTV-d ja séovad maiust. Netflixist nad vaatavad “Hirmsat
Henryt”. Lisaks nad kdivad 6ues mangimas.

Lastega vesteldes tuli selgelt vilja, et nad on kursis sellega, kuidas asjad (vai-
detavalt) kdivad Eesti koolis ning et neil on ka oma hirmud, miks nad arvavad,
et nad ei saaks seal hakkama.® “Ma ei oska kirjutada eesti keeles, mitte puhtalt”
(vestlus, 11aastane tiidruk); “Eestis on pikemad koolipdevad”, “seal on suured
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klassid” (11aastane poiss); “6de kiis Eestis koolis, tema kott oli viga raske”
(10aastane tidruk); “siin on kodutéédega nii, et kui ei oska, void tegemata jatta”
(14aastane poiss). Vorreldes Soome kooliga on eesti koolil siiski laste silmis
oma eelised: “tegelikult siin koolis pole nii tore, sest siin ei pakuta magustoitu”
(9aastane tiidruk). Soomes koolis kdimise koige tdhtsam kiilg tundub olevat
sellega kaasnevad soprussuhted: “Mulle meeldib kool, sest ilma koolita ei oleks
sopru. Kéige parim sober on Minna. Ta on soomlane” (9aastane tiidruk).

Tosielu ja fantaasia vaheldumine ja pé6imumine

Elamus- ja kogemuslugude puhul eeldatakse tavaliselt, et pohinevad reaalselt
juhtunud siindmustel, mida vahendatakse kuulajale lugude kaudu. Jutustaja-
te eesméark on rifkida siindmustest, mis on nendega péaris elus on juhtunud.
Lood saavad konkreetse kuju siiski selle jargi, kuidas jutustaja neid siindmusi
tolgendab ning mida ta soovib nende lugudega éelda. (Klein 2006.) Laste lugu-
sid uurides pole minu eesmirk olnud tdestada voi otsida vastust sellele, mis
tegelikult juhtus. Nagu kaasavate meetodite puhul tihti, ei vasta lood kitsastele
reaalsuse ja toe definitsioonidele, vaid avavad pigem seda, kuidas inimesed —
antud juhul lapsed — saavad elust aru, korrastavad ning representeerivad oma
kogemusi (Veale 2006). Narratiivse uurimuse pohimétteid jalgides: mind on pi-
gem huvitanud see, mida lapsed méletavad, mida nad peavad tdhtsaks, milline
oli nende kogemus antud olukorras, kuidas nad seda viljendavad ning kuidas
lugude jutustamine mgjutab nende identiteeti.

Mitte ainult jututamismeetodi puhul, aga ka muudes olukordades lapsi
intervjueerides olen tdheldanud, et tdestisiindinud ja viljaméeldud lood on
labipdimunud. Lapsed vaatavad maailma oma vaatevinklist, ning nende vas-
tustes on palju liialdusi ja lastepéraseid tolgendusi. Niiteks voivad sama pere
liikmete — tdiskasvanute ja laste — lood Soome kolimisest olla vigagi erinevad,
taiskasvanud ja lapsed méiletavad asju erinevalt. Soome kolimise pohjustest
radkides voivad lapsed tulla valja oma tolgendustega, kui tdiskasvanud seda
neile ei seleta voi kui nende pakutud versioonid lapsi ei rahulda. Naiteks titles
mulle iiks 7aastane poiss: “Ma tean kiill, miks me Soome kolisime. Meil oli
hoovis ks kuri koer, keda me koik kartsime.”

Jututamise meetodit kasutades andsime aga teadlikult lastele voimaluse
fantaseerida: nad ei pidanud rddkima oma kogemustest minavormis. Mitme loo
puhul on siiski selge, et lapsed toetusid neid vilja moeldes viahemalt osaliselt
oma kogemustele. Seda kinnitasid ka meie vabas vormis vestlused enne voi
parast jututamissessioone: laste ja nende jutu peategelaste kogemustel oli tihti
selgeid kokkupuudepunkte.
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Uhe loo puhul itsitasid selle vilja méelnud tiidrukud omavahel, sest, nagu
nad seletasid, loo peategelasteks olid iiks tiidrukutest ning temasse armunud
poiss. Loos métlesid nad vélja, mis peategelastega edasi juhtuma hakkab.

Teise, 10—11aastaste tiidrukute vélja moeldud “Raili loo” peategelane elab
Soomes oma emaga, kuna ema palk on viike. Raili isa elab Eestis — tapselt
samamoodi on olukord ka loo autoritel. Loo peategelased Raili ja tema sob-
rannad sooviksid tulevikus Eestisse kolida — nagu ka iiks loo autoritest. Teine
autor aga iitles, et tema pere voiks hoopis Hispaaniasse minna: “Meie 14hme
Hispaaniasse ja see on 6nn.”

Loo “Mardi elu ja tore Eesti” autoriteks on 9- ja 10aastased poisid. Loo pea-
tegelane Mart on kiimneaastane, ja elab “rivikas” (ridaelamus). Uks poistest
rasgib, et ka tema pere unistab ridaelamusse kolimisest ja koera votmisest.
Lisaks kinnitab ta, et tunneb samamoodi kui loo peategelane Mart: “Isegi mul
on [Eestis] rodmsam tunne. A ma kdin monikord vanaisal ja vanaemal kiilas.”
Ta kirjeldab Eestist Soome tulekut nii: “Mul Eestist tulles on selline tunne, et
ma alati vaatan aknast vélja ja vilkutan [lehvitan] Eestile ja rdfigin oma meeles
et ‘TSau, Eesti!” Poisid otsustavad selle episoodi loo sisse kirjutada.

Mart on 10aastane poiss, kes elab Soomes. Ta elab rivikas [ridaelamus],
kus on vdike hoov. Mardile meeldib vdljas joonistada, autosid ja loomi.
Seal samas rivikas elavad ka tema sobrad. Mart elab koos ema, isa ja
koeraga (haski). Mardil on ka vdike 6de. Kodus nad rddgivad eesti keeles.
Sopradega Mart rddgib soome keeles, kuna nad elavad Soomes.

Aeg-ajalt kdib Mart Eestis, kus vanaema ja vanaisa ka elavad. Eestis
nad kdivad erinevates huvitavates kohtades, nagu nditeks parkides, koos
oma vanematega. Nad kdivad ka muuseumides, Mardile eriti meeldib
loomade muuseum. Kui ta ndeb seal huvitavaid loomi, siis ta joonistab
neid kodus. Nditeks voib ta iihendada l6vi ja kotka: pool on iihte looma
Ja pool teist looma. Lisaks talle meeldivad muuseumid, kus on erinevaid
huvitavaid joonistusi. Ta kdib muuseumides koos pere ja sopradega.
Emale meeldivad ka muuseumid ja loomad.

Mart tunneb ennast Eestis hdsti, kuna ta on sealt pdrit, ta on siin-
dinud seal. Sellepdrast tal on seal réémsam tunne. Kui Mart on Eestis,
siis ta magab ja elab vanaema ja vanaisa juures. Mardile meeldib seal
hoovis ringi joosta ja mdngida jalgpalli ja teisi oma mdnge. Monikord
ta mdngib oega, teinekord iiksinda. Tal on Eestis ka sopru, ménikord ta
kutsub neid mdngima.

Kui Mart séidab Eestist tagasi Soome, siis ta alati vaatab aknast vilja,
lehvitab Eestile ja rddgib oma meeles: “T$au, Eesti!”.
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Pilt 3. Hunt ja draakon. Pildi autor 10aastane poiss.

Osa lugudest on siiski viaga fantaasiakiillased ning seosed reaalse eluga pole
nii kesksel kohal. Nendes lugudes v6ib pigem tulla juttu laste unistustest:
niiteks kirjeldab 8aastaste poiste lugu “Aleksi lemmikkohad” olukorda, kui
peategelane saab taskuraha 100 eurot pdevas ega pea kdima koolis, vaid saab
hoopis tegeleda oma hobidega ja lennata oma lennukiga igale poole.
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Aleksi lemmikkoht on Soome. Sest Aleksi arvab, et Soome on koige parem
ritk iildse.

Tema vanemad ja vanavanemad on siin. Nad kdivad linnas poes, seal
Aleksile meeldivad kommid. Linnas on iiks pood, kus on ainult komme.
Aleksile meeldivad kibedad kommid, mis on pealt kévad ja sees on kibedat
Jjahu. Neid saab R-kioskist, ta ostab neid ise oma taskurahaga.

Aleksi saab taskuraha 100 eurot pdevas. Ta ostab jddtist, Sokolaadi,
PlayStationi ja maja. Aleksil on maja Tamperes, saarel ja Egiptuses. Ta
ehitab veel maju saartele, endale ja oma perele. Ta perre kuuluvad ema,
isa, vanaema, ode, ussid, hiired, dmblikud ja kilpkonnad.

Aleksil on palju sopru, kellega ta rdadgib eesti ja soome keeles. Aleksi
el pea kdima koolis, aga ta kdib ujumas, jalkatrennis ja oma laevaga
soitmas. Tal on selline asi, kus saab mdngida jalkat vee peal koos
sopradega. Aleksil on tegelikult lennuk ka, millega saab Eestisse lennata
Jja igale poole. Vahepeal ta kdib lihtsalt lendamas.
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Tunded ja nendest radkimine

Jututamise meetodi plussiks on kindlasti see, mida ka Nadia von Benzon on
artiklis laste lugude ja fantaasia seoste kohta vilja toonud: teinekord on just
viljamoeldud loo abil kergem viljendada oma soove ja tundeid. Valjamaeldud
lood voivad radkida uurijale laste ja nende huvide kohta isegi rohkem kui
toesed lood. “Ebatdeste” lugude vairtust ei tohiks seega alahinnata, sest neid
vihem vaartuslikuks pidades vaigistaksime iihe osa laste agentsusest (von
Benzon 2015: 338).

Viljamoéeldud lugudes lapsed toepoolest radgivad tunnetest teistmoodi,
vabamalt. On huvitav jidlgida, milliseid emotsioone nad omistavad
peategelastele — mida voiksid peategelased laste kujutlustes karta, milleparast
voiksid nad kurvad olla ja millest unistada.

Kirjeldatud hirmud voivad olla seotud selliste asjadega, mida lapsed tavali-
selt kardavad — olgu nad siis hargmaistest peredest voi mitte — nt pimedust voi
laevasoitu. Nii radgivad 6aastased tiidrukud oma loos, et “Siku kardab magada
iuiksinda pimedas, aga suurena enam ei karda”. 9—-10aastaste poiste lugu jille
kirjeldab Martini kghklusi laeval: “Auto on neil ka kaasas ja auto ldheb laevas
ules korrusele, see Martinile viga ei meeldi, sest see on natukene ohtlik.”

Mitmed lapsed on kirjeldanud ka kurbust, mida lugude peategelased voiksid
tunda seoses Soome kolimisega: “Aga ta on kurb. Emme ja issildhevad Eestisse”
(lugu Markost, 4-5aastased lapsed); “Ta tunneb ennast iiksinda, sest vanaema
ja vanaisa ei ole kaasas. [...] Ta tuli Soome ainult korraks, tegelikult elab ta
Eestis” (lugu Siimust, 4—5aastased poisid); “Monikord Soomes tuleb ka Eesti
igatsus, aga ta ei ragi sellest teistele” (lugu Madisest, 8aastased lapsed).

Eesti-igatsus on tihti seotud vanavanematega, ning laste ja vanavanemate
suhtest ja vanaemade erilisusest rddgitakse ka teistes lugudes. Vanaema voib
naiteks lubada teha asju, mida kodus ei tohi teha, ning pakkuda soojust ning
imehead s66ki.

Annika ldheb suvepuhkuse ajal Eestisse. Talle meeldib Eestis olla ja ta
vanaema annab palju magusat, kakaod ka. Annikale meeldib, et vanaema
ei pahanda ta peale, kuna ta on vdga tubli. Annika saab ka juuksevdrvi
panna pihe. Vanaemal on kutsu ja kiisu: Tessa ja Bella!

Annika nii viga tahab minna juba. Eesti ta liheb koos emme ja issi
Jja kolme vennaga, nad lihevad laeva peale. Nad séidavad suure bussiga,
kuhu koik peale mahuvad. Vanaema juures ei ole dussi, aga bussis on
duss ja saun ka. Nad vétavad kaasa riideid, mdnguasju ja séoke: mahla,
kooki ja liha. Kuigi vanaema oskab ka vdga hdsti siitia teha.
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Laeva pealt ostab Annika vanaemale lillekujulise 6hupalli. Siis nad
soidavad vanaema juurde. Nad jidvad autos tuttu, mdngivad, kdivad
dusi all, panevad laulu, séovad. Seal bussis ei pea rihmad kinni olema.
Annikale viga meeldib see reis.

Vanaemal on ilus vana kodu, mille hoovis on éunapuu ja muru.
Vanaemale helistatakse, et nad on juba kohal. Vanema tuleb uksele ja

teeb trepil lapsele kalli. (6-7aastaste tiidrukute lugu)

Pilt 4. “Ma joonistan oma Eesti maja. Mul on tegelikult kaks Eesti maja.
See on ema sobra maja. Ma joonistan siia 100, see tihendab et see pdike
on 100 kraadi, viga soe.” (6aastane tiidruk).

Siinkohal oleks ehk asjakohane pikemalt peatuda lool, mille pani kirja iiks
12aastane tudruk. “Lugu Evast” rdagib tiudrukust, kes kolis Soome enne kui
ta kuuendasse klassi ldks. Nagu loo autor, oli ka Eva unistanud alati elust
suuremas linnas, kus oleks palju kaubanduskeskusi ja erinevaid trennivéima-
lusi. Loos oli ka muidu palju kokkupuutepunkte selle autoriga: Eva isa kolis
Soome kui Eva oli veel eelkooliealine, kuna Eestis ei olnud nii suurt palka ja
ta ei leidnud sobivat tookohta. Oma tunnetest loo autor meile valjaspool jutu-
tamissessiooni siiski otseselt ei rddkinud. Eva tundeid ja unistusi kirjeldab ta
aga loos detailselt:
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[...] Eva oli alati unistanud elust suuremas linnas, kus oleks palju kau-
bakeskuseid ja erinevaid trennivéimalusi. Kui Eva isa Soome kolis, oli
Eva 6aastane. Eva isa kolis Soome, sest Eestis ei olnud nii suurt palka
Jja et leidunud ka téokohta.

Eva ei saanud sel ajal veel palju midagi aru. Ta teadis, et ta ndeb isa
tkkagi vaheaegadel. Eva isa tuli koju umbes korra kahe kuu jooksul. Kui
ta isa jdlle toole tagasi liks nuttis ta palju. Ta oleks andnud koik, et ta
saaks oma isa iga pdev ndha.

Kolimine Soome ei olnud aga vdga lihtne, kui tal oli sépru Eestis.
Moéned said ta peale pahaseks ega teinud temast eriti enam vilja. Moned
aga olid ta s6brad edasi. [...]

Eva tuleviku kohta raagib lugu niipalju, et ta 6pib Austraalias ning unistab
reisimisest. Lapsed kasvataks Eva iiles Ameerikas.

Jututamises osalenud lapsed on kirjeldanud sarnaseid isiklikke tundeid
mingil méairal ka joonistamise ajal toimunud vestlustes, millest sobib niiteks
jargmine konelus, milles nad kirjeldavad Eesti igatsust:

“Isa ehitab maja Eestisse. “Kui ta saab maja valmis me kolime sinna.
Mu isa elab seal ja ma tahan ka sinna kolida. Seal on nii sdrav, siin on
nii masendav.”

“Mul on samamoodi. Tahaksin tagasi minna aga ma et saa. Ma olen
kurb et ei saa tagasi minna... Vanemad iitlesid et ma ise valisin, et siia
tulla. Kui me siia tulime, siis ma hakkasin nutma, sest ma kartsin.”

“Soome kodus on raske elada, sest koridoris on koera kdapajilgi ja
inimese jdlgi, koristaja ei viitsi koristada” (9—11aastased lapsed)

Ka artikli alguses tsiteeritud Jokkeri loos toovad autorid vilja, et kuigi Jokker
elab Soomes kuldses majas, on Eesti kodu siiski tema hinnangul parem, “sest
Eesti on ta kodumaa ja seal ta sai vaba olla”. Loo 16pp on samuti mérgiline:
enne surma ldheb Jokker Eestisse tagasi ja 16puks ta maetakse sinna.

Seoses kahe maa vahel litkumisega on lapsed kirjeldanud kurbust nii ithe
kui teise maa suhtes. Jargnevas loos roomustab Danil Eestisse kolimise tiile,
olles samal ajal kurb Soomest d4ramineku pérast. Teine loo peategelane jalle
unistab sellest, et Soome ja Eesti vaheline tunnel teeb kahe maa vahel liikumise
lihtsamaks. Paljud jutustamises osalenud lapsed ndevad tegelikult tulevikku
nii ithel kui ka teisel pool lahte:

Lastele meeldib Soomes elada. Ukski maa ei ole halb elamiseks. Koikidele
meeldib oma maa, aga nendele lastele meeldib nii oma kodumaa kui ka
see, kus nad praegu elavad, ehk Soome.
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Kui Saara saab suureks, siis ta liheb Eestisse. Valentin jidb Soome.
Danil liheb ka Eestisse elama. Seal on koiki ponevaid toid ja ta pole seal
kdinud pdris ammu.

Saara hakkab elama Pdrnus, seal elavad ta parimad sébrad. Eesti
on ilus maa ja Pdrnus on ilus rand, seal on palju festivale. Saara tootab
kohvikus, aga ta teeb kontoritood ka. Soomes ta kdib viga harva, kiilas
oma sopradel, kes elavad veel Soomes. Kui tunnel tuleb, on lihine kdia
Jja lapsepdlv tuleb meelde.

Danili mdlestused on Eestis ja seal on ta sugupuu, sellepdrast ta tahab
Eestisse kolida. Tal hakkavad pisarad voolama réémust, kui ta liheb ta-
gasi, saab jdlle olla Eestis. Teisalt: Soomest on ka kurb dra minna, kuigi
saab minna koju, kus ta on siindinud. Danil téotab Eestis automiiiijana
ning ménikord dpetab eesti ja vene keelt asendusopetajana. Danil hakkab
ka elama Pdrnus. (Tidruk ja poiss; autorid: 9—10aastased tiidrukud)

Kuigi seoses tunnetega jaidb lugudes pigem silma igatsus Eesti jarele, on kir-
jeldatud ka rahulolu Soome eluga. Kiisimusele, kus tahaksite suurena elada,
vastas iiks 10aastane poiss: “Ma elan Soomes, siis on minu meelest ro6msam.
Siin on head t66d ja siin on alati r66mus.” Uhe 9aastase tiidruku loos meeldib
perele kiia Eestis kiilas, aga nad r6omustavad ka Soome tagasi tulles:

Niiiid elab pere Soomes oma majas, kus on kaks-kolm korrust ja oma
hoov. Nende naabritel on ka kolm lemmiklooma: kaks kassi ja iiks koer.
Keit ja Eliise saavad nende loomadega mdngida, nad saavad naabritega
hdsti labi. [...] Monikord pere kiib Eestis ka. Siis lapsed saavad médngida
vanaema lemmikloomadega ja kdia mdnguvdljakutel. Seal kdib palju
teisi lapsi ka ja seal on l6bus olla. Aga siiski nad on réomsad, kui nad
tulevad Soome tagasi.

Kokkuvotteks

Tagantjirele voib 6elda, et lapsed votsid meid uurijatena nii lasteaedades kui ka
koolides darmiselt lahkelt vastu. Jututamise meetodi puhul oli ehk kéige suure-
maks viljakutseks ise lastega avatult kohtuda ning anda véimalus teistmoodi
uurimuslikuks koostéoks kui varem harjunud olin. Lastele sobis jututamise ja
joonistamise meetod histi. Eriti kooliealised lapsed osalesid aktiivselt ning voib
eeldada, et jututamissessioonid sarnanesid monevdrra ka laste omavahelisele
spontaansele jutustamisele. Lapsed tundsid ennast vabamalt kui intervjuusi-
tuatsioonis, milles uurija esitab neile kiisimusi ja nad tunnevad ehk rohkem
survet kindlasti vastata ja teha seda hésti voi ootuspéraselt. Oma roll oli sellel,
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et me mitte ainult ei kogunud materjali oma uurimuse jaoks, vaid eesmérgiks
oli anda vilja raamat, mida lapsed saaksid ka ise katsuda, vaadata ja lugeda.

Jututamine ja joonistamine meetoditena eeldavad teistmoodi koostood kui
intervjuu. Teadmisi pigem luuakse koos kui kogutakse. Ideaalis pakuvad joo-
nistamine ning ka jututamine mooduse ithise ruumi loomiseks ja labi selle ka
kohalolekuks, mis voimaldab anda lapsele aega rahulikuks kohtumiseks ning
jutustamiseks, mis toimub tema algatusel (Kinnunen 2015: 42).

Labiviidud sessioonid andsid kinnitust, et jututamine annab lapsele voi-
maluse oma kogemuse ja fantaasia kombineerimiseks, kui uurija ei sea selles
osas piire ega anna lapse loole hinnanguid. Uldiselt on uurijad seisukohal,
et laste arusaam maailmast on pigem diinaamiline ning nad on huvitatud
piiride tiletamisest ja kujundamisest. Meil on siiski veel vihe teadmisi selle
kohta, kuidas nad méngivad piiridega, liikudes verbaalse ning mitteverbaal-
se, toelise ja fantaasiamaailma vahel ning selle vahel mis on ja mis voiks olla
(Engel 2006: 208-210). Nagu kinnitas ka meie kogemus, annavad jututamise
kéaigus stindinud lood véimaluse piiluda selle méngu sisse, vaadata toelise ja
fantaasiamaailma péimumist, ning tuua laste motteid enam ja teisiti kuulda-
vale. Teisalt aitavad valjamoeldud lood ning nendega kaasnevad dialoogid last
oma kogemuste mdistmisel ning iseenda defineerimisel nii individuaalselt kui
suhetes teistega (Nicolopoulou 1997).

Saime jututamissessioonide ldbiviimise ja nende hilisema analiiiisimise
kaigus kinnitust, et jututamine on sobiv meetod laste randekogemuste uuri-
miseks, voimaldades saada lastelt unikaalset ja sisukat teavet randekogemus-
tega seotud maailmanigemise, unistuste, tunnete, murede, hirmude ja nende
véljendusviiside kohta.

Kommentaarid

1 Artikkel valmis Kone Sihtasutuse (projekti “Liikuv ebavordsus: hargmaised pered
Eestis ja Soomes”, vastutav tiitja Ida-Soome Ulikooli ithiskonnapoliitika professor
Laura Assmuth) ning Eesti Teadusagentuuri (PUT PSG48, vastutav taitja dr Elo-
Hanna Seljamaa) toel. Tdnan retsensente asjatundlike nduannete ja kommentaaride
eest.

Vrd idee narratiivsest ja/voi vernakulaarsest péordest, mis on toonud kaasa lugude
olulisuse tajumise nii teadlaste kui tavainimeste seas (Goldstein 2015).

Kone sihtasutus, vastutav téitja Ida-Soome Ulikooli iihiskonnapoliitika professor
Laura Assmuth.

4 Projekti kohta saad ldhemalt lugeda lehelt estfinblog.wordpress.com. Soovin tinada
oma kolleegi Keiu Telvet, kellega koos viisime 14bi jututamis- ja joonistamissessioone
ning panime kirja lood, mille pohjal ka see artikkel on stindinud. Suur tanu ka
lugude ja joonistuste autoriks olnud lastele ning nende vanematele ja Gpetajatele,
kes voimaldasid meil lastega koos tootada.
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5 14,2 protsenti osalejatest on kolinud Soome kas kooliealisena vdi pole nende vanus
kolimise ajal teada.

6 Raamatus “Minu kaks kodumaad” (Siim & Telve 2019) oleme liigitanud lastega kirja
pandud 27 lugu nelja osasse jargnevalt: 1) Liksime Soome elama (Kaks kodumaad);
2) Sobrad; 3) Eestis kiilas; 4) Soomes, Eestis voi kuskil mujal? (Tulevik). Lisaks
lugudele avaldasime raamatus lithikesi intervjuutsitaate ning laste joonistusi. Iga
loo juurde on lisatud ka kiisimusi, mis loodetavasti aitavad lastel oma moétetest ja
tunnetest tdiskasvanutega radkida.

Lugusid on muudetud voimalikult vihe, aga mones loos vahetasime peategelase
nime voi eemaldasime mone loosse lisatud detaili (nt aadressi), kui tundus et neil
voib olla liiga otsene seos laste ldhedaste voi sopradega.

7 Helisalvestusi lugudest ja vestlustest pole tehtud.

8 Vrd vanemate arvamused: just kooli tottu nad ideaalis ei sooviks perega elukohariiki
vahetada n-6 poole koolitee pealt (Siim & Assmuth 2016).
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The article focuses on the storycrafting method and the experiences gained while using
it with Estonian children living in the Helsinki metropolitan area, Finland. In 2018,
66 children aged from 3 to 14 years took part in storycrafting and drawing sessions we
organized in kindergartens and schools together with ethnologist Keiu Telve. On the one
hand, the aim of the article is to estimate the usefulness of the storycrafting method in
studying children’s experiences of migration, and on the other hand, to give an overview
of the recurrent motives, stylistic devices, and ways of expression children used in the
stories created during these sessions.

When applying the storycrafting method, the child is asked to tell a story, the re-
searcher writes it down, word by word, and reads it aloud to the child, after which the
child may correct the story until he or she is content with the outcome. We have modi-
fied the method to a certain extent, i.e., we have worked with small groups, mostly 2—4
children, and given children a certain broad theme for the story, so that the stories told
are to some extent related to mobility or transnational way of life.

Although the stories are rich in fantasy and created in collaboration with research-
ers, they essentially draw on the children’s own experiences and observations. The
stories combine personal experiences and fantasy in a fascinating way, revealing the
kind of situations children consider imaginable. Fictional storytelling may provide an
easier way for the children to tell about their personal experiences, wishes, fears, and
other emotions. Working in group makes it also possible for children to negotiate their
experiences with each other.

During the fieldwork, children received us extremely well both in kindergartens and
at schools. Schoolchildren were especially active and keen to participate in the storycraft-
ing and drawing sessions. Presumably the sessions were somewhat similar to children’s
spontaneous, everyday storytelling situations. Children felt themselves more relaxed
than they usually do in interview situations, when the researcher is asking questions
and they feel stronger pressure to answer and to do it ‘correctly’. Children were also
motivated to participate, since they were aware of our plan to publish a children’s book.
This book contains 27 stories written down during storycrafting sessions, short citations
from our field diaries, and drawings made by children. The book is directed to a wider
audience, for example, to families with children considering relocation.
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Teesid: Selle artikli alusmaterjaliks on aastail 20152017 Tartu Ulikoolis kursu-
se “Lapsed ja lapsepolv® raames kogutud meenutused lapsepdlvest seoses hariduse
ja oppimisega. Meenutuste kogumise eesméirgiks oli noore tdiskasvanu sideme
taastamine oma lapsepdlvega, paludes neil piiiida meenutada iihte hiid ja tihte
halbu tundeid tekitanud olukorda lapsena. Selgus, et hariduse ja 6ppimisega
seostati valdavalt kooli, mitte hariduse saamist v6i 6ppimist laiemalt. Head mé-
lestused seostusid eelkdige toetavate ja julgustavate Gpetajate ning vanematega,
kes suutsid tésta opihuvi ja soovi koolis kiia, ning ithtehoidva klassiga. R66mu
allikaks olid ka isiklikud saavutused. Emotsionaalselt raske meenutuse keskmes
oli koolikiusamine — nii selle ise kogemine kui ka pealtnéigemine. Tagasivaates
oli hirmutekitav tahvli ees vastamine ja halvast hindest vanematele teatamine.
Meenusid Gpetajad, kes kohtlesid lapsi alavaaristavalt ja ebadiglaselt. Auto-
biograafilised mélukatked kodutéona ergastasid iilidpilasi tooma aruteludesse
isiklikke niiteid lapsepdlvest ja motestama praeguse aja laste subjektiivseid
maailmasid. Kéesolevas artiklis voetakse analiiiitiliselt kokku iiles kerkinud
maélestuste ldbivamad jooned.

Marksonad: autobiograafilised mélestused, ebadnn, kooliaeg, narratiiviuurimus,
subjektiivne heaolu, 6nn

Tdnapdeval on viga populaarne hariduse korge tase
Jja parim kvaliteet — eliitkoolid, erakoolid...
Loomulikult on see tdhtis, kuid selle korval

kiputakse unustama laste “pdris“ vajadusi nagu
turvatunne, ithtekuuluvustunne, réém oppimisest,
mdngulisus jms. Olen kindel, et koolis kogetu
majutabd inimest kogu elu. Seetottu soovin,

et tuleviku koolid on inimlikud ja hoolivad.
(Katkend tiliopilase mélestusest)

http://lwwuw.folklore.celtagused/nr74/soo_kutsar.pdf
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Sissejuhatus

Uus lahenemine lapsepolvele kui sotsiaalsele ndhtusele ja lapsele kui aktiivsele
sotsiaalsele tegutsejale t6i 1980. aastate 16pus sotsiaalteadustes kaasa para-
digmaatilise poorde (Qvortrup 1985; Qvortrup et al. 1994). Koos paradigma-
muutusega hakkasid kiirelt levima uued teooriad ja metodoloogiad, mille puhul
kasitleti lapsi eelkoige polvkondlikus perspektiivis kui tthiskonna struktuuri
osa (nt Corsaro 1997; James et al. 1998). Allison James ja Adrian L. James
(2004) votsid paradigmamuutuse kokku iihe keskse ideega: laste kasitlemine
thiskonnas lastena siin ja praegu on samavorra tiahtis kui nende vaatlemine
tulevaste tdiskasvanutena (viimati nimetatu oli olnud seni valdav kontsept-
sioon). Seega siis on iga inimene oma individuaalses ajas olnud kunagi laps,
samas kui lapsed on iihiskonna- ja vanuserithmana samaaegselt olemas koos
teiste thiskonna- ja vanuserithmadega. Uus lahenemine innustas métestama
laste kui subjektide endi maailmakésitusi, nditeks seda, mis teeb lapse elu
tema enda kogemuse kohaselt heaks ja mis halvaks.

Alates 1997. aastast 6petame Tartu Ulikoolis kursust “Lapsed ja lapsepdlv”
(varasema nimetusega Lapsepolvesotsioloogia, kuna algselt seostati uue kasit-
luse arengut just sotsioloogilise méotteviisiga). Valdavalt on kursusel osalenud
noored taiskasvanud, kes keskenduvad eelkdige oma elukarjiiri loomele (noo-
rukist taiskasvanuks saamist on nimetatud ka veerandea kriisiks, vt Arnett
2007), puitides jatta oma lapsepolve seljataha. Kui oleme kiisinud iliopilastelt
nende lapsepdlve kohta, on sagedane spontaanne vastus olnud: “Mulle ei meenu
midagi”. Tegemist on justkui lapsepdlve amneesiaga, mida kirjanduses seosta-
takse kiill pigem lapse varase ea arengu iseédrasustega voi lahedaste, naiteks
ema jutustustega (Bauer & Larkina 2014). Patricia J. Bauer (2004) méargib,
et on ajaperioode, mil tdiskasvanud jadvad ldbielatu meenutamisega hétta.
Lapsepolvekursuse eesmérgiks on nii tutvumine uute lapsi ja lapsepolve ka-
sitlevate ldhenemiste ja uurimismeetoditega kui ka laste endi subjektiivsete
kasituste motestamine. Kursuse paremaks sisuliseks sujumiseks ja sideme
taastamiseks isikliku lapsepolvega oleme esimese koduiilesandena palunud
uliopilastel kirjutada oma lapsepdlvest kaks lugu, millest iiks seostub hea ja
teine halva tundega, kuigi iihe ja sama olukorraga seostuvad tunded véivad
vahel olla ka vastakad ehk siis mélestus vo6ib olla mones mottes hea ja mones
mottes halb. Taiskasvanute hulgas l4bi viidud subjektiivse heaolu uuringutest
(varem nimetatud ka elukvaliteedi uuringuteks) on selgunud, et subjektiivse
heaolutunde puhul méngivad rolli nii head kui ka halvad tunded ja kogemu-
sed (Russell 2003). Samuti on uuringud néidanud, et hinnangud erinevatele
elukeskkondadele voivad olla viga erinevad. Seega andsime tudengite meenu-
tustele oma teemapiistitusega teatava suuna ette.
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Kaesolevas artiklis analiiiisime lugusid, mis on seotud hariduse ja 6ppimise-
ga. Artikli eesmérgiks on oppe-eesmérgil kogutud autobiograafiliste malestuste
kaudu vilja tuua hariduse ja 6ppimisega seotud emotsionaalselt positiivseid
ja negatiivseid tdhendusi kandvaid kogemusi. Lapsepdlve ‘onn’ ja ‘Gnnetus’
artikli pealkirjas viitavad ldbielatu positiivsele voi negatiivsele tdhendusele
jutustaja vaates.

Sissevaade kirjandusse

Kiesoleva artikli fookuses on taiskasvanute autobiograafilised mélestused koo-
liskdimisest, tipsemalt nende meelest olulist tdhendust omavad ning meeles
pusinud v6i meenutamise kiigus iiles kerkinud haid ja halbu tundmusi teki-
tanud koolikogemused. Autobiograafia on iiks oma elust jutustamise viise ja
autobiograafias kirjutab autor sellest, mida soovib teistega oma elust jagada
ning millisena ta endaga juhtunut koges (Roos 2003). Minevikku vaadates ei
meenu koik siindmused iihtviisi detailselt, vaid autobiograafilised malestu-
sed on teatud episoodid inimese elust (Williams et al. 2008), enamasti emot-
sioonidega tugevalt seotud eredamad siindmused (Berntsen & Rubin 2002).
Eluloolised mélestused ei ole seega juhtumid ise, vaid lood stindmustest, n-6
subjektiivne jutustus. Autobiograafias interpreteerib jutustaja oma kogemusi
mingis sotsiaalkultuurilises ja ajaloolises raamistikus (May 2001). Inimesed
loovad tdhendusi kogemustest ja siindmustest, endast, suhetest, maailmast
ning seostavad oma elulugusid laiemate sotsiaalsete narratiividega (Haynes
2006). Lugude jutustamise kaudu luuakse oma identiteeti ja esitletakse ennast
endale ning teistele (Turunen et al. 2015).

Individuaalne milestus oma kogemusest ei siinni vaakumis, vaid teatud
sotsiaalses interaktsioonis ning on seotud kultuurilise méluga. See on oluline
termin moéistmaks, kuidas lapsepdlve autobiograafilised mélestused toimivad.
Kultuuriline mélu peegeldab viisi, kuidas inimesed kollektiivselt méletavad
minevikku ja kujutavad tulevikku (Douglas 2010). Indiviidid on sotsialiseeritud
aktsepteerima teatud vaateid minevikust ja vétma neid oma ellu iile kollektiiv-
se mélu kaudu. Erinevad sotsiaalsed institutsioonid (nt kool) ja kultuurilised
praktikad kujundavad ja vahendavad lapsepdlvemaélestusi (Douglas 2010).
Inimesed mitte lihtsalt ei tuleta meelde lapsepdlve seiku ja ei pane neid kirja,
vaid meenutamist vahendavad erinevad kultuurilised tekstid ja diskursused (nt
klassipildid, ajaleheartiklid koolist, lapsepdlvelaulud). Need ajendavad inimesi
méletama ja dokumenteerima lapsepdlvest just teatud siindmusi. Seega on
méilestused selektiivsed — meenutatakse seda, mida tahetakse méletada, millel
on enda silmis oluline personaalne tdhendus, mis on kultuuris meenutamist
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vaart ning mida arvatakse potentsiaalset publikut huvitavat (Bohman 1986;
Halbwachs 1992).

Lapsepoélvemailestuste uurimine on seotud méningate probleemidega. Kir-
jeldades retrospektiivselt lapsepdlves toimunut ei saa tdiskasvanud inimene
uuesti kogeda lapseksolemist. Ta suudab meenutada lapseea kogemusi, voib
puiida moista, kuidas ta lapsena maailma tajus, ent tema kontseptsioonid maail-
mast erinevad oluliselt sellest, kuidas laps maailma kogeb (Korkiakangas 1994).
Kui taiskasvanu meenutab lapsepolve, siis tema mélu tootab taiskasvanule
omasel viisil. Seega oma malestustes tidiskasvanu vaid télgendab lapsepdlve
taiskasvanu arusaamisest lahtuvalt. See “mina”, kellest jutustaja mélestustes
kirjutab, erineb jutustaja “minast”. Taiskasvanu kirjeldab lapsepdlve ajaliselt
distantsilt ning tema esitatud tihendused on vahendatud tdiskasvanu pers-
pektiivist (Gullestad 1996). Selline kahe erineva kogemuse ithildamine annab
lapsepdlve autobiograafilistele mélestustele uurimisvaartuse. Lisaks voib mee-
nutuses kombineeruda nii isiklik kogemus kui ka kellegi teise jutustatud lugu
selle kohta (Bauer & Larkina 2014).

Alates 1980. aastate 16pust on Eestis elulugude kogumisega aktiivselt tege-
letud (Koresaar 2005). Mitmed elulugude pohjal valminud analiiiisid kesken-
duvad néukogude ajal elanud inimeste lapsepdlvemaéilestustele (nt Koresaar
2005; Mulla 2003). Ka mélestusi kooliskdimisest on uuritud peamiselt nouko-
gude perioodil siindinud ja elanud inimeste eluloojutustuste péhjal (vt Jaago
2006; Nugin & Joesalu 2016). Sellest tingituna peegeldub neis kooliméalestustes
tugevalt tollane ajaloolis-poliitiline olukord (nt kool kui repressiivse riigisiis-
teemi osa, kommunistliku ideoloogia pooldamine v6i taunimine). Siinse artikli
subjektid ja meetod on teistsugused. Nimelt kasitleme 1980. aastate 16pus ja
1990. aastatel siindinud noorte inimeste hariduse ja oppimisega seotud ma-
lestusi, mis jaavad ajaliselt taasiseseisvunud Eesti perioodi. Algne iilesanne
kirjutada haridusest ja 6ppimisest laiemalt leidis osaliste jutustustes enamasti
viljenduse konkreetsemalt lugudena koolist. Meie silmis on sellel kaks sele-
tust: esiteks holmab koolis viibimine suurema osa lapse ajast ning teiseks vois
ulesandepiistitus olla liiga abstraktne. Siiski avaldub 6ppimise avaram maode
meenutuste kokkuvotetes, mis kdige enam peegeldavad jutustajat siin ja praegu
ning tema hinnangut saadud kogemusele (nt halbu tundeid tekitanud inimene
voi olukord voib tagasivaateliselt omandada positiivse tihenduse).

Meetod ja materjal

Milestuslugusid kooliajast saab uurida autobiograafiliste narratiividena.
Narratiivis motestatakse enda ja teiste tegevusi, korrastatakse siindmusi
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tdhendusrikkaks tervikuks, nii et ithest tegevusest voib loogiliselt tuleneda
jargmine (Riessman 2001). Lisaks viljendavad narratiivid motteid, emotsioone,
hinnanguid ja interpretatsioone (Chase 2005), heidavad valgust inimese
identiteedile ja viisile, kuidas ta ennast ndeb (Creswell 2013). Lugusid
minevikusiindmustest konstrueeritakse ja tolgendatakse nende esitamise
hetkel, omistades siindmustele tdhendusi oleviku ja tuleviku perspektiivi
silmas pidades. Narratiivide analiitisimisel eristatakse temaatilist, esitluse
ning struktuuri analiiiisi (Riessman 2008). Siinses artiklis kasutame temaatilise
sisuanaliiiisi meetodit, mis véimaldab kategooriate tuvastamise abil uurida
kirjutatud lugude sisu ja kontekstilist tihendust (Laherand 2008). Kahe
oppeaasta jooksul (2015/16 ja 2016/17) laekus kursuse “Lapsed ja lapsepolv”
raames 103 lugu, millest valisime 34 halbade ja 36 heade tunnetega seostuvat
jutustust. Vilja jatsime lood, mis kirjeldasid juhtumisi valjaspool kooli, nagu
néiteks lasteaias, huvikoolis voi kodus. Lugude kirjutamine 6ppet66 osana oli
soovituslik ning argumenteeritud sideme loomisena isikliku lapsepdlvega. Koik
lood anoniimiseeriti. Lood, mille avaldamist kursusekaaslasele jutustaja ei
soovinud, jaid vaid 6ppejou teada. Kuna lugudes kirjeldati enda véi tuttavate
inimestega toimunud véga isiklikke ja kohati ebameeldivaid kogemusi, siis
oleme kieolevast kirjutisest vilja jatnud kéik nimed ja muu info, mis voimaldaks
asjaosaliste dratundmist.

Uligpilaste lugude korduval lugemisel joonistusid vilja jargmised suuremad
kategooriad: 6nneliku voi 6nnetu tdhenduse saanud siindmus, enesekirjeldus,
teiste isikute kirjeldus, tundmused ja omistatud mgjud, hinnang stindmusele,
kogemuse tidhendus praeguses elus. T66s analiitisime eraldi nn ‘Gnnelikke’ ja
‘onnetuid’ malestusi, st lugusid, mis meenusid seoses hea voi halva tundmusega,
esitades need kirjeldatud stindmuste teemade jéargi. Lugudes oli peale mina-
tegelase kujutatud enim lapsevanemaid, kaasopilasi ja 6petajaid. Tegelastena
esinesid veel dde-vend, sober, politseinik ja teised lapsed. Jargnevas analiiiisis
keskendume Gpetajatele, vanematele ja Gpilastele.

‘Onnelikud’ milestused kooliajast

‘Onnelike’ milestustega seotud siindmused liigitasime sisu péhjal seitsme tee-
ma alla, enamik neist kirjeldasid opetajat kui keskset persooni koolis, kes oli
tore, toetav ja andis huvitavaid tunde. Teine oluline isik oli lapsevanem, keda
kirjeldati kui hoolivat ja aitavat tegelast. Vahem oli mélestusi kooliuritustest ja
suhetest klassikaaslastega. ‘Onnelike’ milestustega seotud siindmused, kaas-
tegelaste kirjelduste ja milestustega kaasnenud emotsioonid votab lithidalt
kokku joonis 1.
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‘ONNELIKE’ MALESTUSTE TEEMAD

@oetamine ja aitamine doppetoos

G’()nev tund, teistmoodi 6ppemeeto

(Osalemine voistlustel, edu

G{ead opitulemused

@oohtee ja oppeaasta algus >

<Osalemine klassi/kooliiritustel

(I‘oetav ja tihtehoidev klass >

TEGELASTE KIRJELDUS

/

. N
OPETAJAD:

Hooliv, aitav, toetav

Oiglane, austav, kohtleb vérdselt
Kaasav, kuulab ara, tunneb
opilase kdekaigu vastu huvi
Sobralik, humoorikas, loov
Taktitundeline, inimlik
Paindlik

Tunnustav, innustav, usaldav

/

N [

\
VANEMAD:

Hoolivad, armastavad
Aitavad, toetavad
Tunnustavad, motiveerivad
Julgustavad, vaartustavad

\/oooo

N

OPILASED:

Sobralikud, hoolivad

Aitavad, astuvad kaitseks
vilja, kokkuhoidvad

Aktiivsed

Ei ole kiuslikud, domineerivad

JUTUSTAJA TUNDMUSED, SUNDMUSE MOJU

Room

Uhkuse- ja rahulolutunne
Lahedus- ja ithtekuuluvustunne

Tunne, et sinust hoolitakse, oled vairtuslik

Enesekindluse kasv, hakkamasaamise tunne, eduelamus

Paremad akadeemilised tulemused, suurem huvi 6ppimise vastu, r66m koolis
kaimisest, soov heade tulemustega vanematele r66mu valmistada

Uute rikastavate kogemuste omandamine, tolerantsus erinevuste suhtes
Tanulikkus 6petajate, vanemate, kaaslaste vastu

Motiveeritus elus rohkem pingutada, edasi piitielda

Eeskuju votmine, selle jargimine hilisemates tegemistes

Joonis 1. ‘Onnelike’ milestuste teemad, tegelased ja tundmused.

Mirkus. Pidevjoonega on ithendatud teemadega tegelased, kes etendasid suuremat rolli.
Katkendjoonega on tihistatud tegelased, kelle panus mdlestustes oli tagasihoidlik.
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Toetamine ja aitamine oppetoos

Meenutused aitamisest ja toetamisest 6ppetoos olid seotud enamasti 6petajate-
ga, kes piitidsid anda endast parima, et 6pilased saaksid hea hariduse ja tuleksid
koolis toime. Ra4giti opetajatest, kes markasid dopingutega hidasolevaid voi
muu murega lapsi, rahustasid neid ning aitasid otsida lahendusi, leevendasid
hirme, julgustasid end proovile panema, olema aktiivsed ja tegelema hobidega.
Toetav Opetaja oli jutustajate meelest selline, kes 1dheneb individuaalselt igale
opilasele, ndeb tema arengut ja potentsiaali ning motiveerib 6ppetdos rohkem
pingutama. Ta ei hinda mehaaniliselt, vaid arvestab iga 6ppuri teadmisi ja
puiiidlusi dppeperioodi jooksul. Uhes loos kirjutas iilipilane raskustest fiiii-
sika tekstiilesannete lahendamisel. Ta ei suutnud uue aine vétmise tempoga
kaasa minna ning sai toodes kahtesid. Esmalt kurtis jutustaja oma muret
emale, kes palus Gpetajal anda lapsele eratunde. Ainest arusaamiseks piisas
monest lisatunnist, mille tulemusena paranesid jutustaja hinded ning suhtu-
mine ainesse. Ta sai dpetajalt kiita tulemuste paranemise ning uilesannetest
aru saamise eest. Kurbus ja pahameel probleemide péarast fiitisikas asendusid
uhkuse ja onnetundega ning jutustaja liigitas loo ‘Gnnelikuks’. Loo jutustaja
sonul suurenes tema enesekindlus sedavord, et ta aitas edaspidi kaasopilasigi
ulesannete lahendamisel.

‘Onnelike’ lugudega seostub dpetaja professionaalne eetilisus. Neis lugudes
kirjeldati opetaja taktitundelisust ning oskust réskida lapsele tema vajaka-
jaamistest aines voi tegevuses viisil, mis ei haavanud last ega tekitanud l4bi-
kukkumise tunnet. Uhe meenutuse jargi oskas muusikadpetaja elda lapsele
ettevaatlikult ning huumoriga pooleks, et ta ei pea viisi ja tal ei ole vaja kiia
mudilaskooris, kui ta seda ei soovi. Loo jutustajale meeldis, et Gpetaja esitas
oma arvamuse privaatselt ja positiivses votmes, mistottu tundis ta iiiratut
onnetunnet ja isegi uhkust, et ei pea ebameeldivana tundunud koorilaulus
osalema ja lauluoskuse puudumise parast rohkem hébi tundma.

Raagiti veel sellest, kuidas abistavad ja julgustavad 6petajad kutsusid lapses
esile tdnutunde. Nende panust ei meenutanud ainult head hinded koolitun-
nistusel, vaid tugi kdrgemate hariduseesmirkide seadmisel ja saavutamisel,
mida ilmestab jargmine tsitaat.

Koik need kolm opetajat [algklasside Opetaja, fulisikadpetaja ja eesti
keele opetajal] on olnud minu elus viga tihtsal kohal ning opetanud
mulle palju olulist. Minu meelest on palju parem kdia koolis, kus sinust
hoolitakse ning abi korral suunatakse leidma o6igeid lahendusi. Tdnu
viimasele opetajale suutsin ma lépetada keskkooli hobemedaliga ning
seada endale suuremad eesmdirgid — minna tilikooli ja lopetada see. Kui
olen oma eesmdrgi saavutanud, siis kindlasti ldhen ja tdnan teda.
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Soojade tunnetega meenutati lugudes ka vanemaid, kellele 1idks korda laste
heaolu ja hakkamasaamine koolis ning kes vairtustasid hea hariduse oman-
damist. Eriti hinnatav oli, kui vanemad votsid oma tegemiste korvalt aega,
et tunda huvi lapse koolitiikkide vastu, ning vajadusel opetasid ja aitasid voi
leidsid voimaluse jareleaitamistundideks.

Kui métlen hilisemale kooliajale ja eriti pohikoolile ja giimnaasiumile,
siis olen pigem tdanulik hoopiski enda vanematele, kes leidsid koige muu
kérvalt aega mind kooliteel aidata. [---]1 Onneks olid ja siiani on minu
vanemad need, kes aitavad alati kooliga seonduvatest muredest iile saada
Jja ka aidata koolitoédega ning seega hiljem tunnen, et tinu nende abile
sain siiski ka onneks koik oma vajalikud teadmised kdtte ning ei tunne,
et oleksin niivord millestki ilma jidnud.

Neis lugudes hindasid jutustajad vanemate hoolimist ja toetust ning leidsid,
et vanemate panus hariduse omandamisel aitas aeg-ajalt kompenseerida
vajakajaamisi opetajate to06s.

Ponev tund

Opimotivatsiooni oluliseks osaks on huvi pitava vastu. Uliopilaste meenutustes
oli ponev tund selline, kus opetaja kasutas palju aktiivoppe meetodeid ja algatas
ponevaid vestlusi ning tegevusi. Néiteks on endiselt meeles tunnid, milles
opetaja julgustas o6pilasi diskuteerima omavahel ainega seotud teemadel.
Aruteludes osalemine arendas neis julgust ning suurendas enesekindlust. Uks
meenutaja, kellele meeldis tihiskonnadpetuse tunnis sotsiaalsetel teemadel
vestelda, pohjendas antud maélestuse kirjutamist nii: “Miks ma pean sellist
tundi onneks, oli, sest tundsin ennast kuulatuna.” ‘Onnega’ seotud lugudes
jutustati ka tundidest, kus Opetaja innustas lapsi riadkima oma soovidest,
huvidest, (eba)onnestumistest ja isegi niddalavahetuse tegevustest. Sellised
tunnid aitasid opetajal ja Opilastel tiksteist paremini tundma 6ppida ning tunda
ithtekuuluvana. Pénevad tunnid olid ka need, mis toimusid viljaspool koolimaja,
néiteks loodusopetuse tunnis looduses matkamine. Eriti meeldejaivaks tegi
tunni aines 6pitu praktikas labitegemine.

Meeldejdéva tunni puhul vadrtustati lugudes iildise elutarkuse 6petamist
lisaks akadeemiliste teadmiste andmisele. Jutustajatele meeldisid tagasivaates
opetajad, kes rikastasid oppetodd ponevate lugude vestmisega (enda) elust ja
opetlike niidete esitamisega, hoidudes sealjuures manitsemisest. Uks tudeng
kirjutas, kuidas matemaatikaodpetaja utsitas neid 6ppima ja kontrolltéid esimese
korraga histi sooritama, tuues niiteks kirurgi, kes ei saa iihte operatsiooni
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mitu korda imber teha. Lobusad ja elulised lood pakkusid koolitunnile vahel-
dust, tegid tuju heaks ning véimaldasid opetajat tajuda vordvairse partnerina.
Jargmises tsitaadis kirjeldab iilidpilane opetajat, kes jii talle lisaks labimoeldud
ja huvitavatele ainetundidele meelde oma lihtsuse ja moistva suhtumisega
opilastesse. Meenutatud ‘Gnn’ ehk positiivne tundmus 6petaja suhtes seostus
jutustajale olukordadega, kus viljendus opetaja inimlik moode.

Mina tahaksin siin meenutada oma eakat épetajat, kes lisaks oma aine
opetamisele suutis oma suhtumise ja eeskujuga meile mdarkamatult palju
elutarkust kaasa anda. Ta ei targutanud ega lugenud moraaliloenguid,
kuid kogu tema olek ja vordne suhtlemine opilastega oli toeline elutarkuse
edasiandmine. See, kuidas ta reageeris omaenese vdikestele dpardustele,
nditeks ajas soogivahetunnil toitu rinnaesisele, voi rddkis, kuidas tema
nooruspdélves jadtist soodi, miks need mul nii pika aja pdrast ikka veel
meeles on? [---] Opetaja positiivne suhtumine dpilastesse, temaga iga-
pdevastel teemadel vestlemine on noore inimese jaoks éppekavast palju
olulisemad. Téendoliselt ainetundides rddgitust mdletan ma taolisi olu-
kordi palju paremini ja need on olnud hoopis olulisemad eluéppetunnid.

Eelnev naitab, et poneva tunni mélestusvairsus seisnes selle teistsuguses oppe-
metoodikas, Opilaste aktiivsemas kaasamises ning nendega lihtsal ja vordvaar-
sel viisil suhtlemises. Sooje mélestusi tekitasid tunnid, mis olid loomingulised
ja kus eirati traditsioone (nt 6petaja istus koos opilastega porandal patjade
peal). Opilaste seas 14bi viidud kvantitatiivsed uuringud on néidanud, et Eesti
koolides on opilaste kaasamine ja nende arvamuse drakuulamine kehvapoolne
(Anniste et al. 2018; Murakas et al. 2019; Rees & Main 2015). Seetottu on mois-
tetav, et tunnid, kus 6petaja tunneb huvi 6pilaste vaadete ja kogemuste vastu
ning kaasab neid aktiivselt, olid kooliajal hea tunde allikaks ning meenusid
’onnelike’ mélestustena.

Voistluslikkus ja edu

Mbned onnetundega seotud lood keskendusid olimpiaadil ja voistlustel kai-
misele. Neid kogemusi meenutati eelkdige tdnu headele saavutustele. Tdhele-
panuviirne on voistluste lugude tisna sarnane siizee. Koigepealt kirjeldasid
mélestuste autorid ettevalmistusi, naiteks robotniiduki leiutamist majandus-
teemaliseks voistluseks voi luuletuse otsimist ja paAhedppimist luulekonkursiks.
Urituse algus ja esinemine olid jutustajate meelest pingelised ja probleemide-
rohked — kiill lagunes leiutis ebasobival hetkel, tekkisid vaidlused meeskon-
naliikmete vahel, ei osatud aega planeerida voi koikidele kiisimustele vasta-
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ta. Parast oldi oma soorituse suhtes pessimistlikud ega loodetud head kohta,
mistottu oli jutustajale seda suuremaks tillatuseks voistlusel voi oliimpiaadil
esikoha saamine.

Voistlusi kirjeldavates lugudes ei valmistanud tiliopilastele r66mu tiksnes
hea tulemus, vaid ka Gpetajate ja kaasopilaste tdhelepanu ning tunnustus. Ere-
da milestusena mainiti autasustamist kooliaktusel ning uhkusetunnet seista
teiste ees ja votta vastu kiituskiri véi vaike preemia (nt tillatusmuna). Jarg-
nevas néites meenutab opioskuste oliimpiaadil kdinu esikohast teada saamist.

Moéned nddalad hiljem tuli direktor meil tundi, oli viga kurja olekuga ja
kutsus meie eesti keele opetaja klassist vilja, me koik motlesime, et niiiid
on midagi viga halvasti. Opetaja saabus méne aja pirast klassi, tegi
kurva oleku ja siis hoiskas, et saime maakondlikus voorus esimese koha.
Ilmselgelt olime me vdga onnelikud, sest tegelikult meile tundus, et liks
kehvasti. Saime ikkagi koigi poolt tunnustatud ja iildse oli uhke tunne,
sest tavaliselt jdi meie kool ikka teiseks ja kolmandaks oliimpiaadidel,
suuremad koolid olid ikka eespool. Eesti keele tunnid muutusid ka kuidagi
paremaks meie jaoks.

Voistlustel ja olumpiaadidel osalemisega seoses kirjeldati mitmeid boonuseid —
lisaks vabale pidevale uute soprade leidmine, ekskursioonid vooras linnas ja
meelelahutuslikud tritused osalejatele. Vaistlustel kdimine kitkes endas
sotsiaalsete sidemete loomise ja tugevdamise efekti. Jagatud kogemused ja
emotsioonid ldhendasid rithmaliikmeid omavahel ja tiritusel osalenud opilasi
opetajaga.

Head opitulemused

Heade hinnete saamist meenutasid tiliopilased, kes iseloomustasid end sihi-
kindla, ptidliku ja 6pihuvilise lapsena. Heade hinnete saamine oli neile
oluline, sest see valmistas r66mu endale, vanematele ja opetajatele. Naiteks
kirjutas iiks iiliopilane, kuidas ta 6ppis kovasti eesti keele tasemetooks ning
sai selle esimesena valmis. Kuna opetaja tunnistas tood iile vaadates, et t66
on 5+ vidriline, tundis jutustaja suurt uhkust ja roomu oma elu esimesest ja
ainukesest 5+ hindest.

Neis lugudes oli tiahtis roll vaga toetavatel, motiveerivatel ja abistavatel
vanematel, kes elasid laste edule kaasa ning r6omustasid heade hinnete iile.
Uks iiligpilane raikis, kuidas vanematele hea meele valmistamine oli talle
oluline ajend hésti 6ppida ja ennast arendada. Jargnevas katkendis ta kirjeldab
vanemate tdnamist abi ja toetuse eest koolit6os:
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Eriti hdasti on mul meeles, et iga kooliveerandi lopus said viielised opila-
sed sokolaadi, ning viisi sain ma kogu aeg. Ma olin aga iiks imelik laps,
nimelt ei meeldinud mulle Sokolaad, vanematele aga maitses. Seega oli
mul alati kohutavalt hea meel, kui sain jille vanematele Sokolaadi viia!

Koolitee ja oppeaasta algus

Osad siia rithma koondatud lood kirjeldavad koolitee algust (sh kooli valik ja
sisseastumiskatsed), teised oppeaasta algust (sh esimene koolipiev ja selleks
valmistumine). Koikides neis lugudes on viga tihtsad tegelased vanemad, keda
iseloomustatakse toetavate, hoolivate ning julgustavatena. Esimesse klassi
minemisest kirjutanud ulidpilased meenutasid, kuidas vanemad suutsid neile
esitleda koolikatseid ja koolis kdimist meeldival ja pingevabal moel. Vanemad
tostsid oma selgituses lapse fookusesse, esitledes teda vaartusliku ja oodatud
isikuna, kes valib ise kooli, mitte vastupidi. Selline ldhenemine vihendas las-
tes hirmutunnet, tekitas ponevust ja huvi kooli mineku vastu ning aitas tosta
enesekindlust.

Kui métlen oma lapsepdlve donnele seoses haridusega, meenub mulle iiks
suvine pdev, mil postkasti tuli minule isiklikult adresseeritud kiri. Kirjas
teatati, et iiks konkreetne kool ootab kannatamatult minuga kohtumist
[---] Mu ema iitles justkui muuseas, et muidugi nad tunnevad mind ja
on juba aastaid oodanud, et saaksin nii vanaks, et oleks tahtmine mones
koolis kdima hakata. Nad viga loodavad, et valin nemad oma kooliks.
[---] Otsustasin koolile voimaluse anda, tundes end koige asjalikuma ini-
mesena maailmas ja olles nii uhke, et mind peetakse koolivddriliseks. [---]
Esimesel septembril astusin oma tulevasse klassiruumi tdis vohivéoraid
lapsi nii suure kindlusega, teades, et mind vdaga tahetakse ja oodatakse.
Alles mitmeid aastaid hiljem taipasin emalt kiisida, kuidas see kool mu
tkkagi iiles leidis ja minu vastu nii suurt huvi tundis. Sain teada, et hoopis
minu ema oli kooli leidnud.

Uliopilastele oli meeldejiiv ka uue dppeaasta algus ning eriti tihenduslik oli
1. september. Ponevuse ja roomutunde allikaks oli koos vanematega kooliks
vajalike asjade ostmine ja nende sopradele nditamine. Esimest koolipdeva oo-
dati vaga, kuna siis jagati koolis to6vihikuid ja 6pikuid. Selliste lugude autorid
kirjeldasid end suure lugemishuviga lastena, kellele meeldis juba esimestel
koolipaevadel opikud l4abi lugeda. Kooli alguse lugudest ilmneb uudsuse volu,
drevus ja ootus uude eluetappi sisenemisel, avatus uutele teadmistele ja val-
misolek hoolsalt 6ppida. Nii monigi siia rihma kuuluv jutustus l6ppes aga
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ka tédemusega, et esimeste koolipdevade ponevus asendus edaspidi tunnis
kogetava rutiini ja tiilpimusega.

Toetav ja iihtehoidev klass

Uhtehoidvast klassist kirjutasid malestusi iliopilased, kes kiisid enda sonul
viikese voi keskmise suurusega koolis. Nad rohutasid, et opilaste arv klassis
oli piisavalt viike, et iiksteist hasti tundma 6ppida. Uhtehoidvat klassi iseloo-
mustati sébraliku ja hoolivana, mérgiti, et opilased aitasid tiksteist koolit6os
ning jagasid omavahel visitavate pdevade ja 0ppetoo pingelisusest tingitud
muret. Emotsioonide ja kogemuste jagamine niis jutustajaid ja nende klassi-
kaaslasi liitvat, 16i tunde, et ei olda oma murega iiksi ning oli aluseks klassi
kambavaimu tekkimisele. Jargnevas tsitaadis selgitab viikeses koolis kdinud
tudeng, miks tal on 6nnelikud méalestused oma klassist.

Koik lapsed ja opetajad tundsid iiksteist. Minu klass oli pisike, minuga
koos oppis veel 9 last. Minu kaaslased olid sobralikud ning me olime
vdgagi kokkuhoidvad. Me abistasime teineteist, nditeks aitasime alati
kaaslastel koduseid téid teha, kui midagi oli tegemata jidnud ning
hddas tottasime alati omadele appi. Me ei radkinud kunagi teineteist
sisse, pigem vaikisime koik ning kandsime karistust kogu klassiga, kui
selleks oli vajadus.

Meie-tunnet suurendas iihine naljade iile naermine, ithine koolitee ja klas-
sitritustel osalemine. Lugude autorite arvates aitas sobralikkusele ja iihte-
kuuluvustundele kaasa kiuslike ja liiga domineerivate kaaslaste puudumine.
Toetuse ja iihtekuulumise tunne muutis koolis kdimise ja ppimise meeldivaks
kogemuseks. Uhtehoidvad klassikaaslased ja parimad sobrad klassis olid need,
kellega jaadi suhtlema pikaks ajaks ka pérast kooli 16petamist.

‘Onnetud’ milestused kooliajast

‘Onnetud’ mélestused kooliajast kirjeldasid peamiselt koolikiusamisega seotud
juhtumeid, opetajate karmust, tilekohtust ja ebapddevat kaitumist, halbade
opitulemuste saamist ja esinemiskartust (vt joonis 2). Muude lugude hulka on
liigitatud lood, mis ei sobitunud sisult eelnevate teemade alla, nagu esimene
koolipaev uues koolis, sobranna halb mégju 6ppimisele, pereprobleemidest tingi-
tud raskused koolis edasijoudmisel ning kogemused viikeses ja suures koolis.
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‘ONNETUTE’ MALESTUSTE TEEMAD

G{oolikiusamine

TEGELASTE KIRJELDUS

@petajate ebapadev kiditumine

G{uri ja range Opetaja

. N
OPETAJAD:

Ukskoiksed, mitte méarkavad
Jaigad, alandavad, elavad
pahameele opilaste peal vilja
Ei tunnusta, halvustavad
Eelarvamuslikud, ebadiglased
Abistavad, sekkuvad, ptiiavad
olukorrale lahendust leida
Tunnustavad

/

<Halva hinde saamine

@sinemiskartus

\
VANEMAD:
Aitavad, toetavad, julgustavad,
lohutavad
Ei kaasa, ei hooli, ei aita,
Ukskaiksed, viheusalduslik

@/qud onnetud olukorrad

JUTUSTAJA TUNDMUSED, SUNDMUSE MOJU

suhe

Noudlikud

Tiilitsevad, karistavad,
stiiidistavad Y,
~ N
OPILASED:

Kadedad, Gelad, torjuvad
Toetavad, aitavad, ithtehoidvad,

Vigastused, fiiiisiline valu

omandamine

Hirm, halb enesetunne, kurbus, viha, hibi, ebakindlus
Lootusetuse tunne, enesehinnangu ja -usu langus, stress, nutt, eluisu kadu

Eemale hoidmine, vihe sépru

Pettumus (endas, teistes), solvumine, iilekohtu tunne

Murega iiksi jadmine, abi mitte saamine

Usaldamatus teiste (vanemad, 6petajad) vastu

Opihuvi ja 6ppeedukuse langus, koolist puudumine, kooli pooleli jatmine
Varjamine, valetamine, voltsimine

Vajadus kiia psiihholoogi, arsti juures, sagedane haigestumine
Tulevikuplaanides kahtlemine, teistsuguste valikute tegemine edasioppimises
Vaimselt tugevamaks muutumine, tahtejou ja enda eest seismise oskuse

e Halvast kogemusest 6ppimine

Joonis 2. ‘Onnetute’ mdlestuste teemad, tegelased ja tundmused.

Markus. Pidevjoonega on iihendatud teemadega tegelased, kes etendasid suuremat rolli.
Katkendjoonega on tdhistatud tegelased, kelle panus mdlestustes oli tagasihoidlik.
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Koolikiusamine

Koige rohkem kooliaja halbu kogemusi kirjeldavaid lugusid keskendus kooli-
kiusamisele. Enamasti jutustati endaga juhtunust, moned aga kirjeldasid
kiusamist korvalseisja positsioonilt. Isiklikest kogemustest raskijad pidasid
end haridust vaartustavateks edukateks opilasteks, kellel on mitmeid hobisid.
Puudustena nimetati aga hibelikkust, alandlikkust ja argust enda eest seista.
Paar iliopilast viitsid, et kasvasid iiksiku lapsena, ei kdinud lasteaias ning
neil oli raskusi koolikollektiivi sulandumisel. Uks iiliopilane tunnistas, et oli
algklassides ise kiusaja, kuid pohikooliastmes sattus kiusatute hulka. Tagant-
jarele nentis ta, et tema kaitumine teiste laste suhtes ei olnud ilus ega dige,
kuid lapsena leidis ta sellele pohjendusi: “Tegin ise ka teistele paha, kui nad
uhkustasid oma imeliste teadmistega ja jatsid korgi ja iileoleva mulje.”

Lastele on omane enda vordlemine teistega. Erinemine edu alusel voib aga
olla kiusamise ohvriks langemise eeltingimus. Niiteks olid head hinded ja
edukus koolitoodes jutustajate arvates itheks koolikiusamise pohjuseks. Ka
opetajatelt kiituse pdlvimine ja oliimpiaadidel heade tulemuste saavutamine
pohjustas klassikaaslastes kadedust ning nohikuks kutsumist. Paaris loos aga
jutustati vastupidisest erinemisest: narriti 6pilast, kes ei suutnud klassi ees
soravalt lugeda voi oli kehalises kasvatuses kohmakas ja kehvade tulemus-
tega. Enim nimetati kiusamise ajendina valimust ja pere ainelist olukorda.
Uliopilased kirjeldasid juhtumeid, kus neid voi kedagi teist kiusati koolis pika
voi lithikese kehakasvu, imarama kehakuju, nahaprobleemide, viltuste ham-
maste ja prillide kandmise pérast. Samuti sattusid kiusamise ohvriks need,
kelle vanemad ei suutnud osta piisavalt uhkeid riideid ja kalleid asju. Lugudes
olid kiusatavateks ka teisest rahvusest lapsed, uued ning vaikse ja hibeliku
loomuga opilased.

Jutustajad kirjeldasid kiusajaid 6elate, kadedate, domineerivate ja manipu-
leerivate Gpilastena, kes olid peamiselt kas samast klassist voi veidi vanemad.
Uligpilaste sonul kaitusid kiuslikult nii poisid kui ka tiiddrukud, nagu jargmises
néites ilmekalt selgitatakse:

Kusjuures polnud suurt vahet tiidrukute ja poiste vdigivaldsuse mddra
vahel. Pigem olid poisid l6éma peal vdljas, tiidrukud aga osavamad
vaimses vdagivallas. Halvema 6nne korral said molemat kombinatsiooni
tunda.

Uhes loos osutus kiusajaks ka dpetaja, kes oli levitanud jutustaja kohta kuulu-
jutte. Loo autor oli vaga pettunud, pidas Gpetajat ebadiglaseks ja mitteusal-
dusvaarseks.
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Jutustustest ilmnes, et kiusamist esines rohkem algklassides, seda kinni-
tavad ka laste seas labi viidud kvantitatiivsed uuringud (Aasvee et al. 2016;
Murakas et al. 2019; Rees & Main 2015), ning viahe/mitte tihtehoidvates klassi-
des. Viimasest kirjutasid iiliopilased, kes liitusid poole pealt klassikollektiiviga,
kus olid varem sdpruskonnad vilja kujunenud ning uusi dpilasi torjuti. Lisaks
suhtlusringist viljajatmisele kasutati veel teisi vaimse ja fiitisilise kiusamise
vorme. Lugudes kirjeldati norimist, séimamist, narrimist, halvustavate nimede-
ga kutsumist, 166mist, asjade dravotmist, loopimist ja rikkumist. Uks jutustaja
kirjeldas, kuidas teda oli lukustatud tualettruumi, teisel (neiul) oli peidetud
ranits poiste WC-sse, kolmandat oli torgatud sukandelaga ja pandud tooli peale
knopkasid. Ménes loos jutustati sarnasest kiusamismeetodist, mida kasutati
peamiselt kehvemast perest parit laste suhtes. Kirjelduse jargi vottis kiusamine
ohvrit alavaartustava mangu vormi, mille kdigus kiusamise algataja nimetas
vihemate voimalustega klassikaaslast paha haisu tekitajaks ja katsus tema
lauda, asju voi teda ennast. Seejarel kaasas organiseerija kiusamisse teised
opilased, puudutades ka neid ja deldes, et niiiid on neil samuti halb hais kiiljes.
Sellest nii-oelda vabanemiseks tuli kaasopilastel kedagi jargmist puudutada.
Kaasopilaste haaramine kiusamisse oli jutustajate arvates eriti ebameeldiv.
To6en#oliselt kardeti kiusamisest keeldumisega saada ise jargmiseks kiusata-
vaks. Jargmises katkendis meenutab iiliopilane aga klassikaaslast, kes oli viga
voimukas ning kaaslaste vastu vaimselt ja fuusiliselt vagivaldne.

Viga palju jaid sellele kiuslikule klassiéele ette just teised klassided. Ndi-
teks oli tavaline, kui lihtsalt heast peast otsustas tema méonel hommikul, et
see klassiode, kes viimasena kooli jouab, on terve pdeva jooksul torjutud.
Oma kiuslikkuse ja Ghvarduste tottu kartsid teised klassikaaslased teda
ega julgenud keelust [suhelda] torjutud klassidega iile astuda. Kui keegi
seda siiski iiritas, siis sai kogeda ménitusi ja samasugust torjutust. Selline
kditumine tekitas koikides klassikaaslastes pidevat stressi ja hirmu, sest
kunagi ei teadnud, mida jargmine pdev koolis toob.

Lugudest ndhtus, et kiusamise kogemus jilitas jutustajaid aastaid. See tekitas
hirmu-, viha ja lootusetuse tunnet ning enesehinnangu langust, sellega seostati
isegi sagedasemat haigestumist ning eluisu kadu. Vigivald koolis asetas kiu-
satava sotsiaalsesse isolatsiooni: kiusatud hoidsid teistest Opilastest eemale ja
veetsid péevi liksi koridorides. Enamik kiusamisest kirjutajaid suutis jatkata
headele hinnetele 6ppimist, kuid paar jutustajat jatsid opingud unarusse ja
kooli pooleli. Nende lugudest selgus, et ldhedaste ja hoolivate suhete puudu-
mine vanematega kahandas julgust koolis toimuvast raékida ning abi saada.

Mbnes loos jutustati ka kiusamisjuhtumisse sekkumisest ja olukorra la-
hendamisest. Siin ilmnes positiivseid ja negatiivseid kogemusi. Aitajateks ja
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lahenduse leidjateks olid vanem 6de ja ema, paar 6pilast sai abi ka Gpetajalt.
Enamasti peeti opetajaid kiusamise suhtes ignorantseteks vai sekkumisel eba-
padevateks. Naiteks oli iiks laps avaldanud oma kiusamiskogemuse klassiju-
hatajale, kellelt ootas toetust ja maistmist. Opetaja aga ei uskunud kiusatava
juttu, tostatas teema avalikult klassi ees ning néudis iildkoosoleku korralda-
mist. Loo autor kirjeldas suurt hibi, kuid samuti kasvavat kaasopilaste viha
ja kiusu tema vastu. Sarnaselt iiliopilaste mélestustele radkisid ka 12aastased
lapsed fookusrithma intervjuudes, et dpetajate poole poordumist ja neilt abi
kiisimist parsib tihelt poolt 6petajate tdhelepanematus, iikskdiksus kiusamise
suhtes ning ajanappus, teisalt opilaste hirm ja tunne, et ei usaldata taiskas-
vanut abi kiisimiseks piisavalt (Kutsar et al. 2019).

Mailestuste jargi aitasid kiusamist 16petada kaasopilased, kes astusid ohvri
kaitseks vilja. Jargmises tsitaadis meenutab uliGpilane klassiodedega kiusajale
oppetunni andmist. Tagasivaates néeb jutustaja katkendis esitatud enda ja
kaaslaste kaitumist iilekohtusena, tostatades kiisimuse, kust ldheb piir iguse
moistmise ja ise viagivaldseks muutumise vahel.

Meid kogunes u 8 tiidrukut ja pidasime maha plaani poissi peale kooli
natuke opetada selles suhtes, et see olukord loppeks. Igatahes ootasime
peale koolitundide loppu Priitu [jutustaja antud varjunimi] kéik koos
kooli hoovi tagumises otsas, kust viis ldbi ka tema kodutee. See koht, kus
teda ootasime, oli kavalalt valitud viga porine ala ja sealt iile sai ainult
kindlat rada pidi, mis koosnes lauajuppidest. Priidu ilmudes piirasime
ta mélemalt poolt rada sisse nii, et ta ei saanud edasi ega tagasi litkuda.
Midletan siiani poisi silmis piinlikkust ja hirmu. Alguses me seal kindlasti
targutasime oma klassivennaga ja iitlesime koik, mis ta meie arvates
valesti oli teinud ning loppes see lugu sellega, et Priit kukkus lauajuppi-
delt maha ja sai tileni poriseks. Seda tdpselt ei maletagi, kas meist keegi
litkkas voi mitte, kuid siititundeks piisas juba piiramisest.

Enamasti votsid isiklike kiusamisjuhtumite meenutajad oma jutustuse kokku
positiivse sonumiga, leides halbadest kogemustest kasulikke aspekte. Kiusamine
opetas neid nende sonul paremini inimesi tundma, sundis mugavustsoonist
valjuma ning tegi vaimselt tugevamaks. Kiusamise tottu pidid nad arendama
tahtejoudu ning oskusi enda eest seista.
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Opetaja ebaprofessionaalne kiitumine

Mitmed malestused, mis liigitati kui ‘lapsepdlve onnetus’, pajatasid opetaja
ebadiglasest ja mitteprofessionaalsest kditumisest. Enamasti kirjeldasid tiliopi-
lased isiklikke konkreetseid vahejuhtumeid, ent oli ka lugusid, milles kajastati
opetaja korduvat ebapiddevat kditumist moningate Opilaste voi kogu klassi
suhtes. Tudengid jutustasid, kuidas Opetaja seadis kahtluse alla nende hea
hinde v6i saavutuse konkursil, pisendas nende pingutusi ega naidanud iiles
usku nende voimetesse. Oli lugusid, kus dpetaja ei votnud kuulda Gpilaste soove,
tolgendas nende kaitumist vaaralt ilma lisaselgitusi kiisimata, eelistas iihtesid
(edukamaid, kuulekamaid) 6pilasi teistele ning tegi mittelemmikute suhtes iro-
niseerivaid kommentaare ja nalju. Jutustajaid hiiris ka 6petaja eelarvamuslik
suhtumine neisse. Naiteks jargmises tsitaadis meenutas iiliGpilane opetajat,
kes kujundas kohe kooli algul oma arvamuse temasse vanemate vendade-6dede
jargi, kelle 6pitulemused ei olnud head.

Minu probleemiks oli see, et olin oma pere noorim laps ning enne mind
olid samas koolis éppinud nii vennad kui ka isa. Matemaatikadpetaja
litles juba esimeses tunnis dra, et ega sinu matemaatikahinne ka rohke-
mat ei tule kui kolm. Sellise teadmisega pidin ma selle dpetaja kde all
oppima aastaid. Kuna épetajal oli oma arvamus ja seda muuta tundus
voéimatu, siis hakkasin lihtsalt koolist puuduma, mille tulemusel minu
matemaatilised oskused ei paranenudki.

Opetaja ebaeetiline kditumine muserdas meenutustes lapsi enim. Lugude ju-
tustajad t6id niiteid, kus Opetaja ei vestelnud nendega privaatselt, vaid avaldas
oma hinnangu nende tegevuse, voimekuse v6i hinde kohta klassi ees. Avalik
naeruviiristamine ja kritiseerimine oli jutustajatele eriti alandav, hibistav
ja solvav. Senine r6om (heast) tulemusest asendus pettumuse ja kurbusega.
Opetaja kditumine majus dpihuvi, enesehinnangut ning -usku alandavalt. Need
meenutused toid esile, kuidas méned opetajad ei suutnud austada opilast isik-
susena, olla avatud ja paindlikud ning tulla toime omaenese lahendamata
probleemide voi negatiivsete tundmustega.

Lugudest ilmnes veel, et tdnu vanemate toetusele ja julgustamisele ning
teistele abistavatele opetajatele suutsid jutustajad arvestusteks ja eksamiteks
piisavalt pingutada ning haridusteed jatkata. Niiteks eespool esitatud tsitaadi
autor jatkas opinguid teises koolis, kus oli toetav ja tunnustav matemaatika-
opetaja. Tema toel sai jutustaja aine selgeks ning leidis piisavalt julgust jatkata
opinguid korgkoolis. Opetajaga seotud erinevate kogemuste esitamise kaudu
soovisid jutustajad rohutada iithtede pedagoogide vajakajaamisi ja negatiivset
moju ning teiste padevust.
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Opetaja ebaprofessionaalsuse lugudest hkub nérdimust ja valu, mis on
jddnud noorte inimeste mélestustesse piisima. Samas ei 16ppenud need lood
kibestunult. Uligpilased todesid, et ebameeldiva ja iilekohtuselt kiituva dpetaja
olemasolu aitas neil mérgata ja vaartustada haid 6petajaid. Tulevikus koolis
tootada lootev tudeng leidis, et tema ei hakkaks kunagi oma tulevaste opilaste
saavutusi ja voimekust maha tegema, vaid toetaks ja julgustaks neid igati:

Pean antud kogemust kiill onnetuseks, kuid olen sellest siiski palju 6p-
pinud. Tean, et alati tuleb uskuda iseendasse! Samas tean ka, mida ma
kunagi ei iitleks enda opilastele. Piiiiaksin lapse jaoks vdlja tuua aren-
damist vajavad kiiljed ning teda igakiilgselt abistada.

Kuri ja range opetaja

‘Onnetu’ milestusena meenutati karmi ja kurja dpetajat, kes oli nsudlik 6p-
petoos ning riidles tihti lastega. Jutustajate sonul andis selline opetaja liiga
palju kodutoid, mistottu ei suudetud koéike materjali korralikult omandada
ja tulemuseks vois olla halb hinne. Lisaks dhvardas 6petaja sonakuulmatuse
puhul ning halvustas, kui lapsed ei osanud ainet piisavalt. Malestustes mee-
nutati, et kurja opetajat ei ndhtud naeratamas, teda kutsuti tigedaks tikriks ja
tema tunde hirmuvalitsuse perioodiks. Nii jutustajad ise kui ka kaasdpilased
ei tundnud end kirjelduste jargi neis tundides vabalt ega mugavalt.

Neis milestustes domineeris hirm — hirm minna tundi, saada halbu hindeid
voi kiisida selgitusi. Naiteks kirjutas iiliopilane, et hirm 6petaja ees oli opila-
sena nii suur, et see “kippus halvama normaalse ajutegevuse ja sellega koos
oppimisvéime”. Opilased kartsid kiisida koige tavalisemaid asju ja eelistasid
pigem kannatada, nagu jargmises tsitaadis kirjeldatakse.

Sama tunni ja opetajaga meenub mulle iiks kord, kui mul oli kerge
kiilmetus ja nohu, kuid unustasin taskurdtikud koju. Inglise keele tunnis
tekkis mul tugev vajadus nuusata, aga ei julgenud minna klassi teise otsa
kraanikausi juurde paberit votma, sest kartsin opetajat. Nii ma siis istusin
Ja kannatasin terve tunni nohust nina, mis takistas mul keskendumast
Jja natuke ka rddkimast, sest hingata ma vdga hdsti ei saanud.

Meenutati, kuidas kurja dpetaja aineks oppides tuli sageli nutt peale ning
tekkis hirm suutmatuse péarast toime tulla. Tema karmusest néhti isegi halbu
unenigusid. Moned iliopilased tegid jarelduse, et sellised inimesed ei tohiks
koolis dpetajatena tootada.
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Halva hinde saamine

Halva hinde saamise juhtumitest kirjutasid iiliopilased, kes vaartustasid enda
sonul kohusetundlikkust ja hésti 6ppimist ning kelle hinded olid tunnistu-
sel enamasti viied. Esimene kaks v6i kolm oli neile ehmatav kogemus ning
jai kauaks meelde. Uligpilased ei radkinud oma lugudes eriti sellest, miks
nad halva hinde olid saanud, vaid keskendusid oma tundmustele ja vanemate
reaktsioonile. Halb tulemus oli pdhjustanud jutustajates pettumust iseendas,
h&bi ja piinlikkustunnet ning oli ajanud nutma. Enamasti olid negatiivsed
emotsioonid seotud kartusega ebadnnestumisest vanematele riasikida. Lapsed
ei soovinud vanemaid kurvastada ja tundsid hirmu, et vanemad hakkavad
riidlema vo6i et nad ise on vanemate lootusi petnud. Sellest johtuvalt olid ju-
tustajad plitidnud oma hinnet vanemate eest varjata, rebides néiteks kehvasti
lainud kontrollt6o tikkideks. Ka ei juletud koju minna ja valetati vanemale
hinde kohta. Samuti meenutati hinde voltsimist tunnistusel ja vanema allkirja
kirjutamist paevikusse.

Esimese kolme sain esimese klassi kevadel. Olin endas viga pettunud ja
tood ndhes hakkasin peaaegu nutma. Koik hinded kirjutati pdevikusse
ning iga nddala l6pus pidi vanem pdevikule allkirja panema, pabista-
sin oma kolme pdrast nénda palju, et ei julgenud seda isegi vanematele
ndidata. Sellel pohjusel tuli ka mu esimene allkirjavéltsimine. Pdrast
mdrkas ema muidugi mélemat ja minu onneks ei olnud ta reaktsioon
tildsegi hukkamdistev, ta hakkas selle peale naerma ning lohutas mind,
et peast arvutamine polnud ka tema tugevaim kiilg.

Enamikku jutustajaid tillatas vanemate reaktsioon. Kurjustamise ja pettumuse
viljendamise asemel olid vanemad hoopis toetavad, lohutasid last, julgustasid
hinnet parandama ning aitasid oppida. Pigem kurvastas jutustajate arvates
vanemaid nende kartus halvast hindest riskida, mitte halb hinne ise. Uhes
loos aga ilmnes hoopis teistsugune vanemate suhtumine. Selle mélestuse autor
tundis kurbust, et tema vanemad ei aidanud teda kunagi 6ppetoos, samal ajal
aga noudsid hiid hindeid ning tiimitasid halbade puhul. Uliopilane kirjeldas
oma raskusi 6ppimisel ja kadedust teiste laste vanemate suhtes, kes olid toe-
tavad ja innustavad. Kartusest vanemate ees 1opetas ta enda sonul iihel hetkel
neile koolis edasijoudmisest radkimise.

Nendes lugudes joudsid moned iliopilased jareldusele, et halb hinne moti-
veeris neid edaspidi rohkem pingutama, olema aus ja probleemidest radkima.
Veel arvati, et hinnete panek (pohikoolis) ei aita hariduse omandamisele kaasa,
kuna mgjutab suhtumist ainesse ja lahterdab opilasi.
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Arutelu ja kokkuvote

Kiesolevas artiklis analiitisisime tilipilaste autobiograafilisi mélestusi koo-
liajast, keskendudes meeldivatena tundunud ning meelehirmi valmistanud
kogemustele. Kooliaja mélestusi iseloomustas inimsuhete ldheduse mooade.
‘Onnelikes’ lugudes kajastatud siindmused tekitasid lihedust, ‘onnetutes’ see
puudus voi kahanes. ‘Onnelikes’ milestustes aitasid erinevad tegevused, kas
siis matkal ja olimpiaadil kdimine voi ponevate eraeluliste lugude jutusta-
mine, ldhendada omavahel petajaid ja opilasi. Opetaja personaalne kontakt
opilastega, ametialasest voimupositsioonist valjumine ning puiiid lapse vaadet
moista ja respekteerida voimaldasid dpilastel tajuda pedagoogi vordvairsena
ja usalduslikuna, isikuna, kelle poole voib murega poorduda. Léhedase suhte
loomisel oli jutustajate silmis oluline ka laste kaasamine ja drakuulamine.
Lahedust soodustavad opetajad ja vanemad oli roomutunde allikaks, palvisid
jutustajate tdnu ning hea tundega meenutamist.

‘Onnetutes’ malestustes tekitasid distantsi opetajad, kes olid autoritaar-
sed, ei huvitunud o6pilaste probleemidest ja seisukohtadest v6i pidasid neid
vahetahtsateks. Voorandumist kaaslastest voimendasid tihelt poolt kiuslikud
ja domineerivad Gpilased ning teiselt poolt vihe osavotlikud ja vahe hoolivad
vanemad. ‘Onnetud’ malestuslood demonstreerisid, kuidas jahedad ja torjuvad
suhted holbustasid konfliktide tekkimist ja kiusamist ning koolikogemusele
negatiivse tdhenduse omistamist.

Suhete kauguse ja ldheduse teema ilmnes ka monedes kooli v6i klassi suu-
rust kirjeldavates lugudes. Viikseid koole iseloomustati intiimsust ja iihte-
kuuluvust soodustavatena, seevastu suuri haridusasutusi nédhti pigem ano-
nitmsust, eraldumist ja iiksindust loovatena. Laste seas ldbiviidud uuringud
néiitavad samuti, et viiksemates kollektiivides oppivad lapsed tajuvad 6pilasi ja
opetajaid sobralikena ja hoolivatena ning hindavad oma heaolu palju kérgemalt
kui suurtes koolides oppivad lapsed (Kutsar et al. 2019; Murakas et al. 2019).

Kooliajaga seotud heades ja halbades maélestustes olid opetajad kesksed
tegelased. Vanemate roll oli oluliselt vdiksem ning vanemaid mainiti enam
roomsates meenutustes kui kurbades mélestustes. Molemat tiitipi lugudes esit-
leti vanemaid eelkdige positiivsetena: aitavate, toetavate ja julgustavatena.
Ainult vahestes ‘Onnetusega’ seotud mélestustes ndidati vanemaid hoolimatute
ja karmidena. Siin voib olla erinevaid seletusi. Laste hulgas korraldatud uurin-
gutest on selgunud, et pereringis kogetaksegi rohkem heaolutunnet kui koolis
(Rees & Main 2015). Teisalt voib olla jutustajatele oluline luua pereliikmetest
hea kuvand, mistottu ei soovita negatiivseid juhtumeid avaldada, isegi ano-
niiimsetes milestustes mitte. Ebameeldivaid olukordi meenutades on lihtsam
radkida inimestest, kes ei ole ldhedased voi kellega enam ei kohtuta. Selles

118



Minu lapsepélve ‘6nn’ ja ‘Onnetus’ seoses hariduse ja 6ppimisega

valjendub jutustajate sotsiaalne normatiivsus: opetaja voi kaasopilane saab
olla kuri, halb, tore, pohjustades lapsele iileelamisi, samas oma pere litkmeid
on tavapéraselt meenutatud pigem hoolivate ja abistavatena.

‘Onne’ ja ‘Gnnetusega’ seotud lugudes esitletud retrospektiivne “mina” oli
usin, dppimisest huvitatud, kohusetundlik ja aktiivne. ‘Onnetute’ kogemustega
seotud mélestustes péimus tubli ja hoolsa minakuvandiga kannataja kujund.
Viimane ilmnes eriti lugudes, kus kirjeldati koolikiusamist, 6petaja ebaprofes-
sionaalsust ja kurjust. Téenéoliselt piiiiti niiviisi rchutada kogetud iilekohut.
Sagedane stsenaarium maélestustes oli selline, kus kellegi halva kohtlemise
all kannatav opilane suutis enda sisemise tugevuse voi mone teise isiku abiga
probleemse olukorra lahendada ja jouda oma soovitud sihini (nt saada hea tu-
lemus, 16petada kool, astuda iilikooli). Ebameeldivatest juhtumitest 6ppimise ja
edasipiirgimise kaudu ndidati end véimelisena ohvrirollist valjuma ning koigist
raskustest hoolimata hakkama saama. Selline jutustamisviis esines eelkdige
mitmetes ebadnne kirjeldavates lugudes, viljendades autori enesepositsiooni
jutustamise hetkel.

Uliopilaste milestused sisaldasid olulisena tundunud minevikusiindmuste
interpretatsioone olevikus ning piitidu meenutada seda last, kes kunagi oldi.
Uhest kiiljest jutustasid iiliopilased sellest, mida nad vdisid aastate eest juh-
tumeid kogedes tunda ja arvata, teisalt sidusid nad kogemused oma praeguse
ja edasise eluga. Kirjeldused, kuidas kooliaja siindmused on neid karastanud
ja opetanud ning kujundanud toimetulevateks ja ennast teostavateks tais-
kasvanuteks, niitavad, kuidas lapsena kogetu valmistab last ette tulevaseks
taiskasvanueluks. Selles artiklis analiiiisi all olevad tagasivaatelised lood on
parit inimestelt, kes elukarjairi mottes ongi edukad, 16petanud eelmised koo-
liastmed ning suutnud jatkata opiteed iilikoolis. Kas nn positiivse 16puga oleksid
ka ‘onnetud’ meenutused lapsepdlvest jutustajate klassikaaslastel, ei saa me
siinkohal kindlalt viita, kuna kvalitatiivsel uurimusel ei ole iildistavat voimet.

Kokkuvatvalt 6eldes ei jutustanud iliopilased neile antud oppeiilesandes
kooli fiiuisilisest keskkonnast ega koolitundides 6pitud ainest. Meenutamist
vadrivaid emotsioone ja isiklikke tdhendusi omavana kirjeldati hoopis r66mu
ja muret valmistanud sotsiaalseid suhteid oluliste inimestega — Opetajate,
vanemate ja kaasopilastega. Nende jutustustes segunesid head ja halvad tunded
ning tagasivaates muutunud hinnangud ldbielatud kogemuse kohta. Monede
uliopilaste meenutused olid aga siiamaani sedavord emotsionaalsed ja isiklikud,
et nad ei soovinud lugude isegi anoniimiseeritud avaldamist kaasiiliopilastele,
mistdttu pole neid ka kdesolevas tekstis analiiiisitud.

Uliopilaste autobiograafilised malestused kooliajast kannavad endas véar-
tuslikku sotsiaalset sonumit. Isiklikele kogemustele, elutarkusele ja iihiskonnas
néhtule tuginedes edastati mitmetes lugudes soovitusi koolikorralduse ja laste
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heaolu parendamiseks. Siin domineerisid mirksonad nagu ldhedus, hoolimine,
turvatunne, loomingulisus, diglane kohtlemine ja kaasamine. Fookuse nihuta-
mine tdiskasvanute seatud eesmarkidelt, sh edukuselt ja 6ppekava taitmiselt,
lastele ja nende vajadustele loob koolist tunde kui meeldivast kohast, kus ta-
hetakse kiia. Selline kool oli iilidpilaste mélestustes positiivsete tundmuste
allikaks ka aastaid hiljem ja sellist koolikogemust soovisid nad oma lastele.
Lopetuseks olgu toodud tsitaat D. Ewen Cameronilt (1963: 325, cf Bauer 2004):
“...emotsioon annab inimese tegudele varvi ja jou, kuid mélu on inimeseks
olemise bastion. Miletamiseta ei ole isiklikku identiteeti ega jarjepidevust
elupdevades. Milus on toorainet nii suurtele kui ka viikestele ettevotmistele,
maélu toimib neid suunava ja rikastavana.”
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This article focuses on young adults’ autobiographical memories of childhood. The aim
was to explore which lucky and unlucky events students recollected concerning school
attendance, how they presented themselves and other important persons and which
meanings these memories had for narrators. The data consisted of 70 memories. In
2015-2017, the undergraduate students, who participated in the course “Children and
Childhoods”, were asked to write two recollections about lucky and unlucky experi-
ences concerning education and learning, with the aim to re-connect them with their
own childhood experiences. This cognitive exercise tried to overcome the childhood
amnesia of young adults who are struggling with the creation of their own life career,
leaving childhood behind (also called as quarter-life crisis by Arnett, 2007). We applied
the method of thematic qualitative analysis. The following categories were revealed in
the narratives: event considered as ‘happy’ or ‘unhappy’, self-description, description
of others, emotions, assessment of the experiences, meanings of the experiences for the
present life.

In the ‘happy’ memories, the students mainly described supportive, encouraging, and
motivating teachers and parents who were able to raise their interest in learning and
attending school. Another source of happiness was getting good grades, participating in
competitions, and gaining recognition by teachers and parents. Positive social relation-
ships at school, including well-integrated classmates, understanding and caring teachers,
and exciting school events, played an important role in ‘happy’ memories. Emotions and
effects described in the ‘happy’ memories consisted of pride, high self-esteem, success,
and desire to learn and have high academic achievement.

Experience of school bullying was the prevailing topic memorised as ‘unhappy’. The
narrators told stories from the positions of both the victim and the bystander. They
mentioned the reasons of bullying, such as good grades and success in schoolwork,
different appearance and ethnic background, and poor material conditions of the fam-
ily. The bullies were mostly classmates and older pupils, in one case a teacher. The
students narrated that bullying caused social isolation, feeling of hopelessness, and
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decline of self-esteem. Most of the stories about bullying came to positive solutions, but
the teachers, as written by the students, were seldom the persons who provided help
or even noticed the victim.

The ‘unhappy’ memories included experiences with the teachers who depreciated
pupils, treated them unfairly or were too strict and demanding. The unprofessional teach-
ers caused disappointment and loss of confidence. The students wrote in the ‘unhappy’
stories that they were afraid of answering at the blackboard and disclosing a bad grade
to their parents. The narrators described how they tried to hide the bad grade from their
parents by falsifying it or parent’s signature in the school report. Parents’ supportive
reaction to their wrong behaviour astonished the students.

In the identity talks, they were studious, conscientious and active children. In the
memories of ‘unlucky’ experiences, the students represented themselves as sufferers who,
thanks to personal strengths or someone’s assistance, were able to resolve the unpleas-
ant situation and achieve the desired goal (e.g., to finish school, to enter university). In
sum, childhood autobiographical memories of school attendance were related to social
relationships and important persons in children’s lives. Moreover, the cognitive exercise
of re-connecting young adults with their childhoods opened a way to lively discussions in
the course “Children and Childhoods”, and prepared students for in-depth understand-
ing of children’s subjective worlds.
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Teesid: Kiesolevas artiklis uuritakse Eesti laste haavatavuse aspekte nende
enda perspektiivist ldhtuvalt. Empiirilise andmestikuna on kasutatud autori
poolt 2018. ja 2019. aastal l4bi viidud fookusgruppide andmeid. Artikkel annab
ilevaate olulisematest tulemustest ja paigutab need haavatavust puudutavate
lapsepoélveuuringute laiemasse konteksti. Naiteks osutatakse artiklis, et uuringu
pohjal vihendab laste haavatavust oluliselt turvaline suhe perekonna ja teiste
lahedastega. Materiaalsed viaértused on haavatavust vihendava tegurina lastele
olulised, kuid ei domineeri vorreldes turvalise kodu, heade inimsuhete ja ene-
seteostusvoimalustega (sport ja muud huvialad). Muret tekitavana toid lapsed
vilja palju kohustusi, veebiturvalisuse, globaalsed keskkonnaprobleemid ning
rahvusvahelised konfliktid, hierarhilised suhted 6petajatega, meedia vahendatud
negatiivsed sonumid.

Mirksonad: ebaturvalisus, heaolu, laste haavatavus, temaatiline analiiiis,
turvalisus

Sissejuhatus

Laste heaolu kui uurimisvaldkond on viimastel aastakiimnetel rahvusvaheli-
sel tasandil teinud 14bi markimisvéérse arengu (Dinisman & Ben-Arieh 2015;
Hunner-Kreisel & Kuhn 2010; Minkkinen 2013; Camfield & Skevington 2008).
Alates 2009. aastast on laste heaoluindikaatorite rahvusvaheline vorgustik
(ISCI) ankeetkiisitlusena (arvandmed) viinud kolmes laines 14bi Children’s
Worlds (ISCWeB.org) rahvusvahelist laste heaolu uuringut. Kahes viimases
laines on osalenud ka Eesti. Kvantitatiivse uurimissuuna korval on arene-
mas ISCI vorgustiku kvalitatiivne suund (Children’s Understandings of Well-
Being — CUWB), mille raames lastega tehtavate kognitiivsete intervjuude ja
ulesannetega selgitatakse nende arusaamu heaolu ja haavatavusega seotud
teemade kohta (Kutsar & Soo & Raid 2018).
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Kaiesolevat teemat ajendasid uurima uuringu Children’s World varasemad
tulemused, millest selgus, et 6. klassi opilaste eluga rahulolu hinnangud on
oluliselt madalamad kui 4. klassi 6pilaste ja 2. klassi opilaste 6nnelikkuse hin-
nangud. 8aastaste (2. klass) eluga rahulolu hinnangutes on maksimumhinnan-
guid andnud 76% lastest. 10aastastest (4. klass) on kérgeima hinnangu eluga
rahulolule andnud 68% ja 12aastastest (6. klass) pooled vastanutest (Kutsar
et al. 2018). Teadaolevalt ei ole eksploratiivsel kvalitatiivsel meetodil (vt 1dhe-
malt Given 2008: 327) laste haavatavust suurendavaid / heaolu vidhendavaid
aspekte Eesti opilaste hulgas kuigi palju uuritud, seekaudu véiks kdesoleva
uuringu kvalitatiivsel materjalil phinevad tulemused olla oluliseks panuseks
nimetatud temaatika paremal méistmisel. Muuhulgas on uurimus ka panus
Children’s World uurimisvorgustiku kvalitatiivse haru (CUWB) t66sse.

Et laste seisukohad ja tolgendused on seotud konkreetse ithiskonnaga ning
on aja ja ruumispetsiifilised, siis on arvandmete analiiiisi korval oluline kvali-
tatiivne uurimisviis. Varem on néiteks eesti laste loodud heaolu kujutavatelt
joonistustelt selgunud, et neile on elus tihtsaimad pereliikmed, sobrad ja lem-
mikloomad ning olulisim heaolu loov keskkond laste elus on kodu (Kutsar et al.
2018). Laste haavatavust pohjustavaid tegureid (heaolu vihendavaid faktoreid)
on Eesti seni vihe uuritud. Jargnevas esitatakse haavatavuse ja subjektiivse
heaolu méi4ratlus ja késitlus (nii nagu seda moistetakse kidesoleva uurimuse
raames) ning lapsepolve kaasaegne sotsioloogilise késitluse raamistik.

Haavatavus ja subjektiivne heaolu: terminoloogilisi ja
uurimuslikke lihtekohti

Kaiesolevas artiklis on haavatavust ja subjektiivset heaolu (SH) kisitletud kui
omavahel tihedalt seotud moistete paari. Haavatavust pohjustavad aspektid,
mil on nii objektiivne kui ka subjektiivne komponent, mgjutavad suuremal
voi vdhemal méaral lapse heaolu ning vice versa, omades nii objektiivset kui
subjektiivset komponenti.

Heaolu kui sotsiaalse ndhtuse puhul on eristatud objektiivset ja subjektiivset
heaolu. Objektiivne ldhenemisviis defineerib heaolu elukvaliteedi indikaatorite
(sissetulek, eluase, toit jms) ning inimese sotsiaalsete omaduste (haridus, ter-
vis, poliitiline osalus, sotsiaalsed vorgustikud, sidemed) kaudu (Diener & Suh
1997). SH on méiratletud kui kategooriat, mille puhul inimesed annavad enda
elule tildhinnangu seoses oma elus toimuvate siindmustega, oma keha ja meele
seisundiga, samal ajal arvesse vottes iildisi asjaolusid, mis nende elu mgjutavad
(Diener 2006: 400).
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SH kui analiiiitilise kategooria kérval tostatub kiisimus, millised on need
tegurid, mis mojutavad ja kujundavad, tostavad voi langetavad SH hinnangut.
Laste SH puhul on Sabine Andresen (2014) esitanud lapsepélvesotsioloogilise
lahenemise, kus ta defineerib lapsepdlve kui isedranis haavatavat elukaare
perioodi ja lapsed on kéasitletavad kui sotsiaalne riskirithm. Samas ei tohi
lapsi vaadelda ka kui ohvreid puhtalt nende lapseks olemise tottu. Haava-
tavuse méaadratlemisel 1dhtub kéesolev uurimus Andreseni (2014) loodud lap-
sepolvesotsioloogilisest baasraamistikust. Selle raamistiku jargi pohjustavad
haavatavust need laste elu aspektid, mis seavad ohtu laste heaolu lithemas
voi pikemas kronoloogilises perspektiivis. Andreseni jargi on lapsed sotsiaalne
rithm, kelle puhul on ideaaliks arengu- ja haridusvéimaluste loomine, kaitse ja
oiguste tagamine hea kiekéigu huvides. Lapse heaolu varastel eluperioodidel
mojutab tema elukvaliteeti ka tulevikus (riskinooreks v6i mittestandardseks
tdiskasvanuks kujunemise minimeerimise kaudu jms) —juba seetottu on oluline
olla teadlik laste haavatavust pohjustavatest eluaspektidest. Ebaturvaliste
eluaspektide mgjud viljenduvad laste haavatavust suurendavate ning SH-d
vihendavate mojudena. Kéaesolev uurimus késitleb laste SH ja haavatavust kui
tihe siisteemse terviku osasid, mille puhul laste kui sotsiaalse rithma haava-
tavust vaadeldakse ebaturvalisuse markerite kaudu — lapse eakohast arengut
mittesoosivate protsesside, ebaturvaliste olukordade, suhete, elukeskkondade
pohjal — ning laste kogetavat haavatavust ja riskifaktoreid SH-d méjutavana
(vrd Andresen 2014). Turvalise keskkonna kui SH pohitingimuse on Suurbritan-
nia andmetele tuginedes vilja toonud Gwyther Rees ja Jenny Lee (2005). Laste
arenguvdimaluste, hariduse ja osaluse korval esitab ka URO lapse diguste kon-
ventsioon olulise valdkonnana lastekaitse (Lapse 6iguste konventsioon, 1991),
millega viljendatakse laste ohustatumat positsiooni vorreldes tdaiskasvanutega.

Erinevad autorid on haavatavust késitlenud mitmeti. Robert E. Goodin
(1985) on haavatavust maidratlenud peamiselt soltuvuslikust suhestumisest
lahtuva ndhtusena. Olles teiste inimeste poolt potentsiaalselt haavatav, soltub
laps nende tegudest ja tegematajitmistest juhul, kui ta vajab nende abi (Goodin
1985: 110). Laste puhul on lisaks pohivajadustele olulised ka fiitisilist, intellek-
tuaalset ja emotsionaalset arengut toetav keskkond ning kuna lapsed séltuvad
olulisel m#aral 1ahedastest isikutest, kes selle keskkonna kujundavad, on lapsed
isedranis haavatavad, kui neid timbritsev keskkond on ebasoodus voi takistab
arengut (Mullin 2014). Kéesolevas uurimuses on haavatavusena kasitletud
laste SH-d viahendavaid tegureid, mis on lapsele potentsiaalsed riskid ja ohud.

Millisena tdpsemalt haavatavust kujundavaid véimalikke ohte ja riske ta-
jutakse, soltub konkreetsest diskursusest ehk lapsepdlveriskide késitlusviisist.
Kui seadusandluse ja sotsiaalsete praktikate néol on vilja kujunenud ildised —
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eelkdige taiskasvanute sonastatud — ithiskondlikud hoiakud ja arusaamad laste
sotsiaalsele keskkonnale esitatavatele nouetele, siis laste enesekohaste hin-
nangute kaudu saab avada lisamd6tme ning 6ppida tundma laste perspektiivi
iseenda haavatavusele. Lahtuvalt eesmargist tuua eelkoéige vilja just laste endi
vaatenurk, on siinkohal valitud andmekogumise meetodiks fookusgrupiinterv-
juu. Oleks ju ka raske raskida laste digustest ja vajadustest nende endi hiilt
kuuldavaks tegemata.

Sotsioloogiline lapsepolvekisitlus: lapsepolv elukaare
osana

Jens Qvortrup (2009) on réhutanud, et lapsepdlv esineb mingil kujul kéigis tihis-
kondades ja see viitab asjaolule, et lapsepdlv baseerub algselt mitte-sotsiaalsel
ainesel. Lapsepolve kisitlemine tdiskasvanute poolt, laste roll ning Gigused
on ajas palju muutunud. Viimastel aastakiimnetel on olulise lapsepolvekésit-
lust uuendava méjuga olnud URO lapse diguste konventsioon (Lapse diguste
konventsioon 1991), millega on liitunud ka Eesti. Lapsepolve mgjutavad seega
suuresti konkreetne aeg ja tthiskond.

Alates 1980. aastate 16pust on hakatud lapsepolve késitlema indiviidi selgelt
eraldiseisva eluperioodina, mille puhul lapsi ndhakse aktiivsete sotsiaalsete
agentidena ehk toimijatena, kelle puhul pole oluline ainuiiksi loppresultaat
ehk saamine tdiskasvanuks, vaid ka nende heaolu enne seda, sest lapsepdlve-
kogemustel ja ldbielamistel lapseeas on otsene moju lapse SH-le, aga ka lapse
tulevikuperspektiividele (Qvortrup 1991). Laste kasvuea heaolu tase kujundab
kaudselt iihiskonda tulevikus (Kutsar et al. 2018). Tobia Fattore, Susann Fegter
ja Christine Hunner-Kreisel on rohutanud, et laste heaolu ei ole staatiline ja
kontekstivaba; laste arusaamu ja kogemusi tuleb vaadelda kindla aja ja ruumi
kontekstis ehk sotsiaalse konstruktsioonina (Fattore et al. 2019).

Empiirilised uuringud on niidanud, et heaolu ja haavatavuse puhul on
keskseks majuteguriks turvalisus véi selle puudumine (Andresen 2014; Kutsar
et al. 2018). Ebaturvalised olukorrad, suhted, imbritsevad keskkonnad on laste
haavatavust ennustavad faktorid. Senised uuringud on ndidanud, et iihiskonna
vaesuse/rikkuse objektiivsed néitajad (nt Gini indeks) ei méaira statistiliselt
oluliselt laste subjektiivset eluga rahulolu (Kutsar et al. 2018; Lee & Yoo 2015).
Varasemad uuringud on samuti esile toonud, et lapsele on suurima ja olulisima
mojuga teda imbritsevad inimesed, olulised teised: vanemad, sobrad, 6petajad
(Cobb 1976; Lee & Yoo 2015). Head ja harmoonilised suhted lapsele oluliste
lahedaste isikutega (eestikeelsetes uurimustes on neid vahel nimetatud ka
inglisekeelsest valjendist significant others tuletatud vastega “olulised teised”)
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kujundavad suure osa subjektiivsest heaolust. Vaesuse suhtes on lastega pered/
lapsed iiks haavatavamaid sotsiaalseid gruppe (Kutsar et al. 2018), kuid vaesuse
kogemise subjektiivne tunnetus erineb isikuti ja s6ltub suhetest ldhedastega.

Heaolu subjektiivse mdotme juures toob Asher Ben-Arieh (2006) aluspdohi-
motetena lisaks uuele lapse agentsust rohutavale lapsepolvekasitlusele vilja:
(1) biookoloogilised kisitlusviisid, mis ndevad lapse arengut ja heaolu diinaa-
milise protsessina lapse ja teda timbritseva keskkonna vahel (Bronfenbrenneri
biodkoloogiline arengu mudel (Bronfenbrenner & Morris 1998)), (2) lapse pers-
pektiivi arvestamise ehk subjektiivse hinnangu arvessevotmise.

Sabine Andresen (2014) toob haavatavuse/heaolu dimensioonidena esile siis-
teemse, struktuurse ja individuaalse mdotme. Tuginedes Urie Bronfenbrenneri
bioGkoloogilisele mudelile saab esitada siisteemsed faktorid, mille kohaselt
kujundavad laste elu neli suurt sfaari. Iga sfaédr voib lapse elu turvalisuse/
ebaturvalisuse skaalal vastavalt mojutada. Nendeks sfiaérideks on protsessid,
isikud, kontekst ja aeg. Last iimbritsevas miljo6s on tooniandvana eristatavad
mitu eritasandilist sotsiaalsete mojude siisteemi (mis moodustavad kokku lap-
se sotsiaalse maailma): mikro-, meso-, ekso-, makro- ja kronosiisteem (Bron-
fenbrenner 1994). Mikrosiisteem moodustub lapse koige ldhemast iimbrusest
(kodu, 1ahitimbrus, indiviidid, kellega laps kokku puutub, tegevused ja rollid,
mida laps ja tema ldhedased tdidavad ning see, kuidas need tegevused on sot-
siaalselt interpreteeritud). Mesosiisteem koosneb mikrosiisteemide omavahe-
listest suhetest (formaalsete ja mitteformaalsete sotsiaalsete vorgustike ning
institutsioonide interaktsioonist, millel on kindlad iilesanded ja reeglid (kodu,
perekond vs tervishoiu- ja haridussiisteem, sotsiaalteenused jms)). Eksosiis-
teemi mojud avalduvad lapsele vahendatult, laps ei ole selle siisteemi osaga
ise otseses kokkupuutes (nt vanema téokaotus mojutab last, kuid laps otseselt
tooturuga seotud pole). Makrosiisteemid on ideoloogilised raamistikud (kultuur,
subkultuur, seadusandlus, seadusandlik praktika jms). Kronosiisteem véljen-
dub lapse elukaarel kogetud isiklike (nt siindmused perekonnas (vanemate
lahutus jms) ja thiskondlike (nt laste diguste olukorra muutus tthiskondlikus
praktikas) siindmuste kaudu.

Uhena struktuursetest méjuritest véib vilja tuua vaesuse, millel vib olla
oluline moju subjektiivsele heaolule. Lapse ja teda iimbritseva keskkonna in-
teraktsiooni saab vaadelda struktuurse dimensioonina, mis kajastab konk-
reetses ajas ja ruumis kéibivaid sotsiaalseid praktikaid. Samas tuleb arvesse
votta, et haavatavaid lapsi ei tohi stigmatiseerida, pidades neid automaatselt
riskilasteks v6i ohvriteks, kuna haavatav laps voib olla samaaegselt ka tugev
laps (Andresen 2014). Viimane on seotud individuaalse haavatavuse dimen-
siooniga, mille kohaselt oleneb konkreetse isiku haavatavus/heaolu ka puhtalt
personaalsetest aspektidest (indiviidi psiihholoogiline profiil, uskumussiisteem,
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bioloogilised, fiisioloogilised eripirad jms). Varasemad uuringud on esile toonud
asjaolu, et lapsele on suurima ja olulisima mgjuga teda imbritsevad inimesed,
olulised teised: vanemad, s6brad, 6petajad (Cobb 1976; Lee & Yoo 2015). Head
ja harmoonilised suhted oluliste teistega kujundavad suure osa subjektiivsest
heaolust (haavatavust minimeerivad aspektid).

Kirjeldatud biodkoloogiline mudel (Bronfenbrenner 1994) aitab moista lapse
kui indiviidi sotsiaalse keskkonna ja interaktsiooni olemust ning keerukust
lapsepolvesotsioloogilise raamistikuna. Jargnevalt on esitatud selles raamis-
tikus kasitletavad laste tajutud haavatavuse aspektid tiipoloogilise mudelina.
Nimetatud mudel (Fattore et al. 2007) on voetud ka aluseks kéesoleva uurimuse
raames tehtud fookusgruppide analiiiisil, et laste haavatavuse mgjuaspekte
vastavalt grupeerida ja siistematiseerida.

Laste elusfairid: tiipoloogiline mudel

Kiesoleva uurimuse raames tehtud fookusgruppide analiiiisi puhul on ldhtutud
Tobia Fattore, Jan Masoni ja Elizabeth Watsoni (2007) kvalitatiivsete meeto-
ditega teostatud uuringute kaigus vilja tootatud lapse haavatavust/heaolu
kasitlevast elusfaaride mudelist. Mudeli valjatootamisel tuginesid uurijad laste
endi selgitustele ja ndgemustele oma elu erinevatest tahkudest. Selle mudeli
jargi koosneb lapse elu viiest suurest sfarist, mille olukord avaldab vastavalt
moju lapse haavatavusele/SH-le: (1) autonoomia ja agentsus, (2) kaitstus ja
turvatunne, (3) lapse mina, (4) materiaalsed ressursid, (5) fiitisiline keskkond
jakodu. Jargnevalt on toodud eelnimetatud viie sfadri/domeeni kirjeldused ning
Fattore, Masoni ja Watsoni (2007) kvalitatiivse uurimuse tulemused.

1. Autonoomia ja agentsus. See sfiir on seotud vabalt tegutsemise ja valikute
tegemisega. See ei tdhenda tingimata séltumatust, kuid valjendab eeldust, et
laps on teatud viisil autonoomne. Agentsuse all moeldakse tegutsemist oma
vajadustest lahtuvalt, ennast puudutavate moraalsete otsuste tegemist. Haa-
vavad on protsessid, mis ei voimalda autonoomiat ja eakohast agentsust voi
selle arengut.

Fattore, Mason ja Watson (2007) leidsid, et lastele on nende heaolu tagami-
sel/ haavatavuse minimeerimisel olulised autonoomiat véimaldavad sotsiaalsed
suhted, turvalised suhted taiskasvanutega; lapsele sobival mééral oma eluga
seotud moraalsete otsuste tegemises osalemine.

2. Kaitstus ja turvatunne. Hirm ja ebaturvalisus suurendavad haavatavust.
See holmab ka hirmu isikliku turvalisuse pérast.
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Fattore, Masoni ja Watsoni (2007) uurimuses kirjeldasid lapsed haavatavust
suurendavana just hirmu isikliku turvalisuse pérast, eriti iiksindusehirmu ning
hirmu langeda kuriteo ohvriks, ent ka hirmu ja abitust globaalsete siindmuste
ees nagu soda, terrorism ja looduskatastroofid. Turvatunnet suurendavatena
nimetasid lapsed teiste inimestega koos olemist, vanemaid, kes neid kaitsevad
ja hasti kohtlevad, turvalist kohta, kus olla, ning religiooni. Lastele valmistas
muret vanemate mure laste turvalisuse parast ning sotsiaalses elus osalemise
voimaluse piiratus fiitsilise keskkonna ebaturvalisuse tottu.

3. Lapse “mina”. “Mina” all moeldakse negatiivset voi positiivset tajumust
endast. Haavatavust suurendab lapse “minale” negatiivselt mojuv vahevaar-
tuslikkuse tunne ning enda — teistega vorreldes — praegu ja tulevikus mitte-
aktsepteerituna tajumine. Siia kuuluvad ka n-6 tegevused ja aeg iseendale,
mis aitavad luua head enesetunnet.

Fattore, Masoni ja Watsoni (2007) leidsid, et laste silmis n4ib minapilt olevat
seotud reflektsiooniga interaktsioonis endale oluliste teiste isikutega (sdbrad,
perekond). Samas pole tegu lihtsalt kahepoolse protsessiga. Lapse “mina” in-
teraktsioonis iimbritsevatega on oluline osa lapse agentsusel, mille kaasabil
laps eristab oma erinevusi ja sarnasusi vorreldes oluliste teistega. Lapsed kir-
jeldasid ka “sisemise t66” olulisust heaolu tajumisel (haavatavust vihendava
tegurina). “Sisemise toona” kirjeldasidki lapsed aega, tegevust ja ruumi, mida
nad tajuvad endale kuuluvana (mille kdigus on véimalik 14bi to6tada muljeid,
labielamisi, mis kuhjudes voiksid psiitihiliselt koormavaks osutuda).

4. Materiaalsed ressursid. See sfiir hélmab laste hinnanguid selle kohta,
kuidas materiaalsete ressursside olemasolu/puudumine mojutab nende haa-
vatavust.

Fattore, Masoni ja Watsoni (2007) uurimistulemuste jargi olid lapsed tead-
likud, et raha annab suurema ligipdasu kultuurilistele tegevustele ja kultuu-
rilisele kapitalile. Kuigi lapsed tajusid raha olulisust haavatavust viahendava/
heaolu suurendava faktorina, tousis peamise asjaoluna raha ja haavatavuse/
heaolu vahelises seoses esile osutus, et laste meelest on vajalik “kiillalt raha”,
et tagada oma perekonna piisav elatusstandard. Lastele valmistas muret, kui
nende pere “tuli ots-otsaga kokku”. Osa lapsi olid mures selle parast, kuidas
vaesus mdgjub nende iilejadnud pereliikmetele ning raskisid vaesusega seon-
duvast habist. Mone lapse silmis olid tdhtsal kohal haavatavust vihendavad
emotsionaalselt olulised esemed, mille aineline v6i majanduslik vaartus vois
olla vihene.
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5. Fiisiline keskkond ja kodu. See sfadr holmab asjakohase turvalise ja last
erinevates aspektides toetava fiitisilise ruumi olemasolu voi selle puudumist,
eelkdige turvalist kodu, isiklikku ruumi oma kodus.

Fattore, Masoni ja Watsoni (2007) jargi suurendab laste turvalisust oluli-
selt see, kui nad saavad autonoomselt ja ohutult kasutada erinevaid vaba aja
tegevusteks moeldud paiku, kui nad tunnevad end turvaliselt igapdevaselt nt
dues, parkides méngides. Lastele on turvatunde jaoks keskse tédhtsusega kodu,
kus saab perega koos olla, oma pohivajaduste eest hoolitseda, 166gastuda, olla
“mina ise”.

Fookusgruppide analiiiis on esitatud nimetatud viie sfiri 16ikes ning interv-
juude transkriptsioonides on esile toodud esinenud laste haavatavuse aspektid
ja tsitaatidena esitatud niited laste jutust.

Metoodika ja andmekogumismeetod

William A. Corsaro (2015: 4) on esile toonud, et lapsed konstrueerivad ise
oma sotsiaalset tegevust ja lapsepodlv on eraldiseisev strukturaalne osa iihis-
konnast. Lahtudes kaasaegsest lapsepolvesotsioloogia printsiibist, et lapsed
on oma elu asjatundjad ja aktiivsed toimijad (Mason & Hood 2011: 490), on
kéaesoleva uurimuse andmekogumismeetodiks poolstruktureeritud fookusgrupi
intervjuu, mille kaudu said lapsed esitada ise oma maétteid ja kogemusi oma
elu kohta. Mikrotasandi meetodi kaudu, nagu seda on fookusgrupi intervjuu,
saavad lapsed aidata taiskasvanuil tundma Gppida sotsiaalseid néahtusi 14bi
nende enda elukogemuse, seletada laste perspektiivist, kuidas lapsed tulevad
toime tédiskasvanute kehtestatud reeglite ja tithiskondliku tegelikkusega (Cor-
saro 2015: 49).

Lastega ldbi viidava uurimisto6 valjakutseks on vajadus tiletada/minimee-
rida lapse-tdiskasvanu positsioonide hierarhilisust uurimisolukorras, et mitte
teha tdiskasvanu positsioonilt oletusi laste kompetentsuse, haavatavuse ja
kogemuste kohta (Moore 2015). Laste haavatavuse/SH késitlemise normatiiv-
seks aluseks on laste enda konstrueeritud haavatavus/SH ning seejuures on
vaja arvestada konteksti, milles need sotsiaalsed konstruktsioonid on vilja
arenenud (Fattore & Fegter & Hunner-Kreisel 2018). Avatud, paindlik ning
laste arvamust austav ja vairtustav intervjuuéhkkond oli seatud eesméargiks
koigi nelja fookusgrupi toimumise puhul.

Laste agentsuse ja laste enda kogetu ning selle tolgenduste arvesse votmi-
seks on kédesolev uurimus ldbi viidud kvalitatiivset uurimisviisi kasutades.
Kuna sotsiaalne, emotsionaalne ja kognitiivne areng mdojutab viisi, kuidas infor-
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mant késitleb uurimisolukorda (Deatrick & Faux 1991), kaitusid intervjueerijad
lastega kui voimalikult vordvaarsete vestluspartneritega. Viimati nimetatut
arvesse vottes viidi andmekogumine 14bi koolides lastele nii harjumuspérases
keskkonnas kui voimalik korvalistest isikutest eraldi asuvas ruumis, jargides
asjakohaseid uurimistoo eetilisi pohimétteid (informantide 6igus radkida vaid
neile sobivatel teemadel; intervjuude konfidentsiaalsus; analiiiisitulemuste esi-
tamine lahus konkreetsetest intervjuudes osalejatest/Gppeasutustest; andmete
kasutamine vaid kdesoleva uurimuse / ISCWeB kvalitatiivse uurimist66 raa-
mes). Kuna lastel ei pruugi olla kogemust, et tdiskasvanud kohtlevad neid kui
vordvaarseid, mistottu nad voivad tunda end suhtlemisel mittetuttava taiskas-
vanuga ebakindlana (Punch 2002), p6orati intervjueerimisel erilist tdhelepanu
intervjuu kulgemisele laste endi tempos, anti vihem jutukatele lastele voimalus
soovi korral vihem radkida, kuid aktiveeriti neid intervjuu jooksul siiski kordu-
valt, poordudes eraldi nende poole teemadel, mille puhul teised lapsed altilt ise
kaasa radkisid. Tundlikke teemasid (Iahedase surm, mitteeakohased tegevused
jms), mis grupis esile kerkisid, intervjueerijad omalt poolt edasi ei arendanud,
et mitte ohtu seada laste privaatsust ja emotsionaalset seisundit. Kuna k#es-
oleva uurimuse eesmérk oli kisitleda iga intervjuurithmaga vestluse kiigus
koiki laste eluvaldkondi (lapse mina, s6brad, kodu, vanemad, kool, materiaalne
ja fuisiline keskkond), siis kuigi stigavuti iga konkreetse teemaga ei mindud.
Anti voimalus lastel ise tunnetada, mida neile tundub sobiv antud olukorras
esile tuua ja mida mitte. Uurimisstrateegia oli otsinguline (eksploratiivne)
st intervjuu kiigus tostatati teemad, millele lapsed said reageerida ja radkida
neil teemadel sellest, mis nendele oluline on. Néiteolukordi/juhtumeid, millega
opilased oleksid saanud noustuda/iimber liikkata, kiisimustena ei esitatud.

Iga intervjuu kestis ligikaudu 45 minutit ehk iiks koolitund. Uhelt poolt
oli see lastele harjumuspirase pikkusega periood, mille jooksul tdhelepanu
keskendamisega nad on harjunud, teiselt poolt sobis tihe koolitunni pikkune
vestlus ka kooliprogrammiga. Mitme kooli kontaktisikud mainisid, et 6petajad
ei raatsi oma tunde intervjuuks anda, sest nende programm on iisna tihe ja
tundide loovutamine intervjuule segaks oluliselt 6ppet66 riitmi. Viimati maini-
tu voib olla ka pohjuseks, miks suhteliselt vidhesed koolid uuringu lébiviimise
poordumisele vastasid. Seda suuremat tdnu vairivad opetajad, 6ppejuhid, di-
rektorid, kes olid valmis aega leidma ning aitasid oluliselt kaasa kdesolevaks
uurimuseks vajalike andmete kogumisele.
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Intervjuudes osalejad

Uurimuses osalesid nelja eestikeelse iildhariduskooli kuuendate klasside Gpila-
sed. Valdav osa opilasi fookusgruppides olid 12—-13aastased. Sooline jaotumine
koigi intervjuude peale kokku oli 9 poissi ja 16 tiidrukut. Autor viis uuringu
14bi neljas koolis, millest iiks oli Tallinna kool, kaks maakonnakeskuste kooli
(erinevates maakondades) ning liks viike maakool, mis asus linnast viiksemas
asulas. Selline koolide valik voimaldab anda parema iilevaate Eesti 6pilaste
haavatavuse aspektide kohta, kuna vottis arvesse erinevate sotsiaalsete kesk-
kondade mojusid.

Intervjuurithmade moodustamisel oli 1dhtekohaks, et keerulistel teemadel
vesteldes on soovitav fookusgruppi kaasata kuni seitse liiget (Kruger 1994), et
igale grupiliikmele jatkuks parajalt tdhelepanu ja piisavalt aega enda viljen-
damiseks ning samas avalduks ka rithma liikmetevaheline siinergia (grupidii-
naamika), mis mgjub toetavalt eneseviljendusele (Parker & Tritter 2006: 29).

Kolme intervjuu (fookusgrupid 1-3) tegemisel oli uuringu autorile lisaks
kaasatud ka (naissoost) abiintervjueerija, kelle iilesandeks oli intervjuuolukorra
diinaamika tasakaalustamine (neljandal intervjuul ei saanud abiintervjueerija
osaleda ning intervjuu viis labi autor tiksi).

Esmase nousoleku fookusgruppides osalemiseks andsid koolid, kelle poole
vastava taotlusega poorduti, kuid 16pliku osalemisotsuse pidid andma lapse-
vanemad ning lapsed ise. P66rdumisi fookusgrupiintervjuu labiviimiseks kées-
oleva uurimuse raames esitati 18 koolile iile Eesti, sellele vastas viis kooli.
Intervjuu toimus neljas koolis, viienda kooli juht andis teada, et nende koolis
opib kuuendas klassis ainult kaks pilast. Koolile esitatud infos sooviti moo-
dustatava intervjuugrupi suuruseks 5-6 opilast. Opilaste valikul rithmadesse
oli moningatel juhtudel suur osa 6petajatel (kui 6petaja tegi opilaste valiku),
teistel juhtudel oppejuhtidel (juhul kui kooli kontakt- ning vastutav isik oli
kooli 6ppejuht). Uuringu autor ei soovinud koolidele lisaks rithma suurusele
taiendavaid kriteeriume esitada, kuna koolide aktiivsus uuringupéérdumistele
vastamisel oli madalavéitu (22%). Tallinna fookusgrupi puhul sélmiti 6petaja
initsiatiivil kokkulepe, et rithma valitakse vordselt nii poisse kui ka tiidrukuid,
nii 6ppimises edukamaid kui ka vidhemedukaid 6pilasi. Uhe maakonnakesku-
se grupi moodustamisel saadi oppejuhilt ndusolek ja kokkulepe, et intervjuul
osalevad lisaks tiidrukutele ka poisid, kuid intervjuu toimumise pédeval poisid
paraku puudusid koolist (see oli ainus vaid tiudrukutest koosnev rithm). Teise
maakonnakeskuse fookusgrupi puhul konsulteeris 6ppejuht eelnevalt autoriga,
kas grupis voiksid esindatud olla ka poisid. Kaks poissi sellesse intervjuusse
ka kaasati. Maakooli intervjuul oli grupis 6pilasi kiimme (sh poisse ja tiidru-
kuid vordselt), kuna direktorile oli jadnud mulje, et intervjuus saavad osaleda
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koik opilased, kellelt oli ndusolek intervjuuks olemas. Kooli koostéovalmidust
tunnustades sai viimati nimetatud fookusgruppi kaasatudki kiimme opilast.
Sama klassi opilaste intervjueerimine iithes rithmas loob opilastele turvalise-
ma ja toetavama 6hkkonna (Hill et al. 1996). Vastavalt sellele printsiibile said
kiaesolevas uurimuses intervjuurithmad ka moodustatud.

Kuna eelnevalt pohimottelise osalemisnéusoleku andnud opilaste valik riith-
madesse oli koolitoétaja otsustada, siis tdenéoliselt valisid nad igasse rithma
muuhulgas aktiivseid ja jutukaid lapsi, kes kaldusid intervjuudes domineerima.
Valdavalt olid aktiivsemad grupiliikmed tiidrukud, vaid iithes grupis poisid.
Ideaalis oleks parem olnud intervjueerida aktiivsemaid ja vdhemaktiivseid
opilasi ning poisse ja tiidrukuid eraldi. Kuna aga koolide valmidus uuringus
osaleda oli napp, siis polnud selline erinevat tiilipi gruppide moodustamine
voimalik. Kuna intervjuude kestus oli ajaliselt kiillaltki piiratud, ei jatkunud
nende ajal tildiselt voimalusi vihemaktiivsete dpilaste aktiveerimiseks (kuigi
intervjueerija andis neile peaaegu igal teemal eraldi voimalusi teiste vahe-
lesegamiseta ennast viljendada). Sellest tulenevalt olid intervjuudes rohkem
esindatud tidrukute ning aktiivsete ja jutukamat titupi laste eluolukorrad,
seisukohad, vaated. Andmete analiiiisil on siiski lahtutud teemadest, mis ka-
taksid koiki olulisi lapse elu valdkondi (vt 16iku “Laste elusfaérid: tiipoloogiline
mudel”) ning koigi laste utluseid on analiiiisil kéasitletud vordselt vastavalt
nende kvalitatiivsele iseloomule.

Intervjuud viidi ldbi oktoobrist 2018 kuni martsini 2019. Autor omalt poolt
koolidele tagasisidet intervjuude kohta ei pakkunud, ja koolid selleks ka
ise soovi ei avaldanud. Kolme kooli esindajad mainisid otsesonu, et nende
pohimétete hulka kuulub 6pilastele uurimustes osalemise kogemuse pakkumine
ja uurijatele andmete kogumise véimaldamine. Uhe kooli puhul oli dpetaja
uurija tuttav, teisel juhul tuttava tuttav. Viimasel juhul méonis kooli 6ppejuht,
et ega kool ja 6petajad opilaste heaolu kujundavatest faktoritest kuigi palju tea.
Ulejaanud kolme kooli puhul kooli esindaja uuringu teemat ei kommenteerinud.
Esialgne uuringu tutvustusleht sai saadetud kas direktori voi 6ppejuhi e-mailile.
Esimesele e-mailile oli lisatud ka iihiselt lapsevanematele ning 6pilastele endile
moeldud uuringut tutvustav ja osalemiseks nousolekut kiisiv poérdumine.
Uuringu alguses tutvustasid intervjueerijad osalejatele uurimuse eesmérke
ning kordasid iile pohimétted andmete konfidentsiaalsuse ja tldistatud kujul
esitamise kohta.

Uldiselt tulid 6pilased intervjuu teemade ja kiisimustega hésti kaasa. Koigis
intervjuudes said koik eelnevalt planeeritud teemad kasitletud. Kiill aga said
erinevates intervjuudes poolstruktureeritud iseloomu tottu erinevad teema-
degrupid erineval hulgal tidhelepanu. Igas rithmas oli nii 6pilasi, kes tundsid
ennast intervjueeritavatega vesteldes kiillaltki vabalt, kui ka neid, kelle puhul
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oli tajutav, et nad tundsid ennast intervjueerijaga vorreldes olevat oluliselt eba-
vordsemas positsioonis. Intervjuude algupoolel oli mérgata, et opilased piitidsid
tabada n-6 diget vastust — sellise diinaamika esinemisele on viidanud ka Punch
(2002: 336). Nimetatud olukorras selgitati lastele, et koik seisukohad ja arva-
mused on diged, ja julgustati neid radkima, samas veel kord rohutades, et kui
nad toesti ei soovi monel teemal riaidkida, siis on neil vaba valik seda mitte teha.

Andmeanaliisimeetod

Andmete analiiiisimisel on autor kasutanud modifitseeritud temaatilise ana-
liitisi mudelit (Braun & Clarke 2006; st kuuefaasiline temaatilise analiitisi
raamistik (faas 1: andmetega tuttavaks saamine, faas 2: algsete koodide loomi-
ne, faas 3: teemade otsimine, faas 4: teemade iile vaatamine, faas 5: 16plikud
teemad, faas 6: tulemuste kirjapanek)). Erinevus puhtalt lehelt alustatava te-
maatilise analiitisiga on antud juhul see, et Virginia Brauni ja Victoria Clarke’i
(2006) analiiiisiskeemi faasi 2 ehk algsete koodide loomise asemel on algseteks
koodideks voetud Tobia Fattore, Susann Fegteri ja Christine Hunner-Kreiseli
(2019) poolt kvalitatiivse uurimisviisiga leitud viis lapse haavatavust/heaolu
mojutavat elusfairi. Nimetatud viie elusfaéri 16ikes on edasistes analiiiisifaa-
sides leitud vastavad alateemad. Fattore, Fegteri ja Hunner-Kreiseli (2019)
tiipoloogia on voetud aluseks, kuna see voimaldab luua vordlusaluse analoogse
varasema materjaliga.

Temaatilise analiiiisi eesmérgiks on avada andmestikus nii ndhtavad kui ka
varjul olevad tdhendused ja seisukohad (Ezzy 2002: 86) ning teemade analiitisil
arvesse votta kogu andmestikku kui tervikut (Braun & Clarke 2006: 91-92).
Nimetatud temaatilise analiitisi 2. faasis (algsed koodid) kasutati Fattore, Feg-
teri ja Hunner-Kreiseli (2019) lapse elusfaéri viit suurt domeeni (tutvustatud
allpool). Teemade iilevaatuse (4. faas) jarel on loplike teemadena (5. faas) lei-
tud intervjuu transkriptsioonidest suurte domeenide alateemade kaupa laste
haavatavuse aspekte avavad andmed koos illustreerivate tsitaatidega laste
jutust. Tulemuste esitamisel peeti oluliseks rohke illustreeriva materjali esi-
tamist tsitaatide néol, sest autor leiab, et laste endi esitatuna ja valjendatuna
on see uuringutulemuste oluline kvalitatiivne lisavdartus (voimaldab saada
ettekujutuse laste motteviisidest ja maailmakésitlusest).
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Tulemused

Uuringutulemused on esitatud Fattore, Fegteri ja Hunner-Kreiseli (2019) tiipo-
loogia alusel, mis eristab lapse elusfaaride kaardistamisel viit suurt domeenti,
mille 16ikes on esitatud ka analiitisitulemused. Intervjuu tsitaatide esitamisel
on kasutatud intervjuudes osalenute anontiimsuse tagamiseks jargmisi lithen-
deid: P — poiss, T — tiidruk, FG — fookusgrupi number. Linnu ja asulaid, kus
intervjuudes osalenud koolid asuvad, ei ole andmete turvalisuse huvides ara
toodud. Analiiiisi jaoks mitteolulised 16igud, mis on tsitaatidest vilja jaetud,
on margitud jargmiselt: [---].

1. Autonoomia ja agentsus

Kahe intervjuu puhul tuli vilja laste agentsuse kiisimus juba seoses kiesoleva
uuringu tutvustusega, mis oli moeldud dpilastele ja nende vanematele. Kuigi
uuringut tutvustav tekst oli moeldud ka lastele endile tutvumiseks, siis see
lasteni ei joudnud. Uuringut tutvustav tekst oli vormistatud eraldi PDF-ina,
millest iiks eksemplar oli méeldud koolile (6petaja, ppejuht voi direktor), teine
lapsevanematele ja opilastele. Uks poiss kiisis:

Opilane (P): Mis selle kiisitluse méte on? Me nagu... mitte iikski opetaja
el suutnud dra seletada. Mis me tegema peame? (FG2)

Parast seda kiisimust seletas autor uuringu idee ja eesmérgi ammendavalt lahti.
Selle kaigus selguski, et klassijuhataja ei olnud pohjalikku selgitavat teksti,
mis oli ka lastele moeldud, neile edasi saatnud. Otsesonalist instruktsiooni,
et opetajad voi lapsevanemad tutvustava teksti ka lastele peaksid edastama,
uuringu autor andnud ei olnud ja see andis véimaluse néiha, kuidas nad harju-
muspéiraselt taolises olukorras kiituvad. Kuid vanematele ja lastele moeldud
pohjalik tutvustustekst oli siiski pealkirjastatud vastavalt “Tere, head lapsed
ja lapsevanemad!”, osutades, et see on adresseeritud ka lastele. Fookusgrupi
2 (FG2) lapsed iitlesid, et neile seda teksti keegi ndidanud ei ole. Ka fookus-
grupi 3 (FG3) lapsed iitlesid, et tutvustavat teksti neile ei edastatud. FG2
opilased tostatasid selle kiisimuse ise. FG3-s kiisis intervjueerija opilastelt,
kas nad tutvustuse said. Ulejaanud kahes intervjuus (FG1 ja FG4) see teema
jutuks ei tulnud. Kahe fookusgrupi néiitel tuli vélja, et kool ega vanemad ei
kaasanud kuigi pohjalikult lapsi arutelusse neid puudutavate otsuste tile (laste
vihene agentsus). Kuna intervjuu kestvus oli kiillaltki piiratud, siis selgitas
intervjueerija intervjuu alguses selle tausta pigem skemaatiliselt (eeldades, et
varasemas kirjalikus materjalis oli seda juba pohjalikumalt tehtud).
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Teisalt aga ilmnes, et iihes koolis (FG2) oli dpilaste agentsus igapaeva-
suhtluses Opetajatega hoopis teisel tasemel kui see iilejadnud koolide puhul
intervjuudest vilja tuli. FG2-s radkisid lapsed, et neil on 6petajate ja ka kooli
direktoriga iisna vahetu kontakt. Tegemist oli osalenud koolidest koige vaik-
semas asulas asuva kooliga.

Opilane (P): Aga kooli poolest on meil histi vedand, sest meil on hdsti
lahedad o6petajad siin, sest ma kuulen, mis [lahimas linnas] dpetajad
teevad ja ma vaatan meie opetajaid siis... direktor suhtleb hdsti vabalt
meiega ja kehalise 6petaja sama moodi ja.. (FG2)

FG3 toimus koolis, kus dpilastel on kohustuslik koolivorm. Opilased iitlesid,
et neile see ei meeldi (nt 6pilane (T): “Aga ei meeldi, et on koolivorm.” (FG3)).
Koolivormi kohustuse kehtestas kool lapsevanematele néusolekul ja koolivor-
mi varve said valida samuti laste vanemad. Laste arvamust iihes ega teises
kiisimuses kool ei kiisinud.

Intervjuudes selgus, et paljudel dpilastel on vihe vaba aega, mida nad taiesti
ise planeerida ja sisustada saavad. Hoivatumad 6pilased olid koolist ja huvirin-
gidest vabad vaid iihel pdeval nadalas. Kas suure hulga huviringe oli valinud
pigem laps ise teataval vanematepoolsel voi sotsiaalsel survel ning konkurentsi
tajudes, ei tulnud laste jutust vilja. Monel konkreetsel juhul ei olnud huviringid
laste enda valitud, vaid lapsevanemate nagemus lastele vajalikust. Monel juhul
oli lastel vanematega kokkulepe, et nad saavad kéia enda valitud huviringis
siis, kui nad lisaks sellele kdivad ka vanema valitud ringis.

Opilane (T): Mul on see, et kui ma jitan muusikakooli dra, siis ma pean
Jjdtma ratsutamise ka dra. Vanematega kokkulepe. (FG3)

Kooliga seoses toid lapsed esile tihedat programmi ja selle visitavat iseloomu
ning et Oopetajad on Gpilastega suheldes nérvilised. Jai mulje, et opilased ei
moista sageli, miks peavad asjad koolis just antud kindlal moel korraldatud
olema ja miks ei voiks Opilastel olla rohkem kaasaradkimise Gigust. Intervjuee-
rija kiisimusele, mida opetaja siis iitleb, kui avaldate soovi asju teisiti teha,
vastasid lapsed naiteks, et: “Opetaja iitled, et tal on selline programm ees ja ta
ei saa siin midagi muuta” (FG1). Opetaja selline viide annab lastele signaali,
et ka Gpetaja autonoomia ja agentsus pole koolis alati teab kui suur ning selline
thine teadmine voib kiill tekitada opilaste ja opetajate vahel teatud solidaar-
sustunnet, kuid kool on oma iildiselt tiheda ja ettekirjutatud programmiga
pigem vihest autonoomsust voimaldav institutsioon.

Opilane (T): Visitav v6ib éelda... viimasel ajal nagu.
Opilane 2 (T): Histi palju kontrolltéosid on! (FG4)
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Opilane (T): [---] méned lihevad selliseks histi kurjaks, histi viikeste
asjade peale ndrvi ja.. (FG4)

Opilaste “mina” eneseviirikuse seisukohast on haavatavust vahendav aspekt
see, et isegi kui neil on mone Gpetajaga probleeme, siis kool kuulab nende mure
ara ja opilaste haalt 6ppetoosse puutuva osas voetakse arvesse.

Opilane (T): Me oleme seda teinud! [Esitanud kaebuse 6ppealajuhatajale
opetaja kohta]

[--]

Opilane 2 (T): Ma ei tea, sest pole viga midagi muutunud. Teised klassid
titlevad, et ta pole nii range. [---] aga seal tunnis oleme me koige vaikse-
malt minu arust. (FG4)

2. Kaitstus ja turvatunne

Intervjuudest ilmnes, et haavatavust vihendab see, kui ldhedastega on kaik
korras ja kodus saab ennast hésti tunda, sopradega aega veeta.

Opilane (P): [Sopradegal koos olemine (FG2)
Opilane 2 (P): See ka, et kodu on turvaline ja... (FG2)

Teemal “Mis lapsi hairib elus?” mainiti koolikiusamist (poiss, FG2). Uhes in-
tervjuus (FG4) raidkisid lapsed, et nende klassis on iihte poissi regulaarselt
kiusatud. Lapsed iitlesid, et kui see oleks nende véimuses, siis “kiusamine ja
selline jadks ara!”. Kiusamine klassikaaslaste vahel hairib kogu klassi 6hus-
tikku. Positiivsena toodi FG4-s vilja, et opetajad ja direktor on nimetatud
kiusamise juhtumiga tosiselt tegelenud, mis suurendas laste kindlustunnet,
ning iikski intervjuus osaleja isiklikult kiusamise all kannatanud ei olnud.

Opilane (T): See kdik liks nagu paremaks.. kui direktor ja vanemad kéik
pidid tulema kooli ja nad pidid ilgelt rddkima ja koik omavahel. (FG4)

Mis puutub turvatundesse laiemal ihiskondlikul tasandil, siis valdav osa lapsi
mainis, et nad ildiselt jalgivad (pdeva)uudiseid. Globaalsema mootme turvali-
suse aspektis annab iildine meedia vahendatud maailmasiindmuste foon, mida
lapsed tajuvad ja mille puhul intervjueeritavad t6id vilja erinevaid ebaturva-
lisust suurendavaid siindmusi, nagu erinevad militaarkonfliktid, 6nnetused,
keskkonnaga seotud probleemid.

Opilane (P): Kindlasti on séjad ja need... need on... jubedad (FG2)
Opilane 1 (T): V5i on keegi... mingi énnetus-uudis. [---]1 Need lennukid,
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mis on juhtunud, neid ma...
Opilane 2 (T): Ekstreemsed... kui iiks lennuk alla kukkus... [--] (FG3)

Muuhulgas nimetasid lapsed asjadena, mida nad maailmas “4ra parandaksid”,
kui see oleks nende véimuses, erinevaid globaalseid ja sotsiaalseid probleeme.
Laste silmis suurendab turvatunnet sotsiaalse digluse tajumine. Ebavordsus
ning asotsiaalsus on lastele raskesti moistetavad ja tekitavad ebamugavus-
tunnet.

Opilane (T): Et riikide vahel oleks rahu! [---] Ma tahaks nagu seda, et mu
isa kdis Ameerikas ja ta just rddkis mulle, et kuidas ta maétles sellele, et ta
ndgi hdasti palju kodutuid seal Ameerikas, et kuidas nemad on halvemad
kui tema, [---] nemad peavad passima seal samas ja kerjama raha... et kui
minust oleneks, siis kodutuid ei oleks, et koigil oleks oma kodu.. [---] (FG4)

FG4 lapsed, kes andsid oma elule ildise 6nnelikkuse hinnangu vahemikus
7...9 (grupis oli kuus last, hinnang oli antud skaalal 0...10, kus 0 oli “tdiesti
onnetu” ja 10 “taiesti 6nnelik”), t6id vilja, et kuigi nad tunnevad homse péeva
suhtes kindlustunnet, et midagi halba ei saa “maailma asjade peale moeldes”
juhtuda, siis ometigi on teatud oht olemas.

Opilane 1 (T): Véiga kindel [et homme on jélle selline ilus piev ja midagi
halba ei juhtu].

Opilane 2 (T): Jaa, kindel, aga samas see véib niimoodi nipsuga tulla,
et... ptiii, ptiii, ptiii, vaata, et... aga praegu suht kindlalt, et midagi ei
Jjuhtu.. (FG4)

Hairivana t6id lapsed esile mitmeid meedia vahendatud teemasid voi toimimis-
ja késitlusviise, millega seoses neil tekivad vastuseta kiisimused, arusaamatus
(psithholoogiline pinge) maailmas toimuva suhtes.

Opilane (T): Minu meelest voiks “Kuuuurija” teha mitte nii révedaid saa-
teid. Kui nii rddkida nii révedatest asjadest.. [---] saatejuht liheb teiste
kodudesse, lihtsalt tungib. (FG1)

Opilane (T): Kui ma viimati lugesin seda [ajakirja Ajalugul, siis seal
oli, et [---] tahetakse vilja selgitada, mis... miks need jalad dra léigati ja
kuidas... eee... (FG1)

Negatiivselt mojuvana toid lapsed esile valimiskampaaniad ja poliitikute kaitu-
mise, kartuse, et poliitikute tehtud otsused voivad kohati olla pohjendamatud.
Lapsed kirjeldasid poliitikute véimu teostamist kui ettearvamatut protsessi
ning viitasid ka potentsiaalsele seadustega tilereguleerimisele.
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Opilane (T): Luuletavad kéike... need poliitikud kokku! (FG2)

Opilane (P): [---] nad vétavad igalt poolt tasuta neti.. WIFI.. mis nad veel
dra votavad? Koik asjad keelavad Eestis dra ja siis viskavad rohelist
varvi maha. (FG2)

Ebaturvalisust tekitab osades lastes sotsiaalmeedia kasutamine, kuna nad pole
kindlad, kas info (ka eravestlused ja mitteavalik info), mida nad seal jagavad,
on vooraste eest kaitstud voi mitte.

Opilane (T): Seal on mingid inimesed kuulavad, et saada informatsiooni,
et mis reklaame teha. Ja mingid kaamerad on seal ja ma ei tea.. Minu
arust Facebook ei ole iildse usaldusvdadrne koht, aga nagu.. Messengeris
on vahest tore sopradega rddkida. Nditeks nddalavahetusel voi siis peale
kooli kui nagu kokku ei saa. (FG1)

Valdavale osale lastest oli nende sonul tavapirane viibida erinevates veebi
suhtluskanalites 4-5 tundi pdevas. Koige pikema keskmise pdevase suhtlus-
vorgustikes viibimise aja t6i vilja iiks tidruk: 9-10 tundi 66paevas (FG4).
Seega on sotsiaalmeedia mojusfairis viibitud aeg 66paevas proportsionaalselt
arvestatava suurusega. Suur osa opilastest hindas oma veebis veedetud aega
ise liiga pikaks. Opilased mainisid, et neid hairib kohati ka teadmine, et veebi
kaudu voivad inimesed esineda kellegi teisena ja neile mittesobivatel teemadel
suhtlust alustada.

Opilane (T): [---] “Pealtndgijas” oli iikskord selline asi, et [---] Growtopia..
see, millest ma enne rddkisin ka.. seal oli nagu... mdngusiseselt oli nagu
mingi vooras pervert oli kutsunud 18+ asja tegema.. [---] see... oli nii
kahtlane, et ma olen seda mdngu mdnginud.. (FG1)

Samas fookusgrupis kirjeldavad 6pilased, et iiks nende klassiode saadab ju-
huslike veebikontaktide kaudu temani joudnud alastipilte edasi kogu klassi
voi klassi tiidrukute gruppi. Lapsed ei analiitisinud ega selgitanud tdpsemalt,
milliseid reaktsioone see neis tekitab, aga ilmselgelt oli tegemist mitte-eakohase
ja suure téendosusega neid hiiriva temaatikaga. Veebisuhtlus kitkeb endas
suuremat ettearvamatust ja ootamatuid suhtlusprobleeme, mis arvestades vee-
bis veedetud aja suurt hulka on viga oluline mdgjutegur laste turvalisustundele.

Opilane (T): Ja siis hakkavad rddkima ja saadavad igasuguseid alasti
pilte... siis [---] [saadab] meile Messengeri meie klassi gruppi véi tiidrukute
gruppi [---] (FG1)

Viljavaade kooli vahetamisest ja suuremasse kooli minekust tekitas lastes
teatud drevust ja kiisimusi, kuidas nad seal kohanevad.

141



Andrus Tins

Opilane (P): Aga ménes méttes on mul hirm ka, et kui me siin oleme nagu
opetajatega iihel tasemel, siis seal koolis on see, et me oleme alandlikud
opetajale, et dpetaja on keegi korgem. Me suhtleme nagu nii vabalt 6pe-
tajatega (FG2)

Koolivahetusest radkisid lapsed ka iihes teises fookusgrupis (FG3), kuid seal
koolivahetusega seotud hirme v6i ebameeldivusi ei mainitud. FG3-s nimetati,
et kooli vahetamine voib olla teatud mééral probleem, kui 6pilane ei leia uues
koolis piisavalt haid s6pru, kuna head s6brad loovad turvalisema hkkonna.

3. Lapse “mina”

Lapsed toid esile, et neis tekitab parema, suurema enese viédrtustamise tunde
viiksem klass, ja ka vaiksemate koolide opilased iitlesid, et neil on seal kaas-
lastega (nii kaasopilased kui 6petajad) parem kontakt. Suuremate klassidega
suuremast koolist viiksemasse kooli viaiksemasse klassi tulnud tiidruk iitles,
et uues viiksemas klassis on tal kaaslastega parem kontakt.

Opilane (T): Siin on toredad inimesed. Seal oli suur klass ja keegi kellegagi
vdga ei suhelnud. Ma ei tea... Koik olid nagu oma pundiga eraldi. (FG3)

Lapse “mina” arengule mdjub soodsalt, kui laps saab ise oma tahet otsustes
realiseerida ning ilmselt tuleb kasuks ka see, kui laste ja vanemate vahel toi-
mub arutelu, mille kdigus saavutatavates kokkulepetes arvestatakse ka laste
arvamusega. Moned lapsed m66nsid muuhulgas, et ega nad ei pruugigi ise alati
teada, mis neile kdige parem on (FG3-s), ja teatud mééral véib suunamine kok-
kuvattes lapse “mina” arengut toetada. Kuigi samad lapsed, kes viitsid, et ehk
nad ei oskakski ise alati digeid valikuid teha, iitlesid, et nad tegelevad mone
huvialaga ainult vanemate noudmisel. Juhul kui lapse refleksioon ja “labirda-
kimised” suhtluses vanematega jatavad lapsele alles positiivse minapildi, v6ib
ka vastu lapse tahtmist tdidetud kohustusi lugeda haavatavust vihendavateks
(konkreetse lapse ja vanema interaktsioon oleneb paljuski individuaalsetest
eriparadest).

Opilane (T): Mul kestab (muusikakool) neli aastat. Kohe saab libi. See
on viimane aasta.

Intervjueerija: Siis saad valida juba muud.

Opilane (T): Jaa.

Opilane 2 (T): Me ainult praegust iitleme nii. Me tegelikult ei tea. Aga
lihtsalt... (FG3)
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Opilane (T): Me oleme seda teinud! [Esitanud kaebuse dppealajuhatajale
opetaja kohta] [---]

Lapsed toid esile ka juhtumeid seoses torjutusega, kuid moéonsid, et need on
olnud pigem ajutised arusaamatused kui midagi tosist ja piisivat. Nimetatud
teema tuli jutuks seoses tihiste sotsiaalmeedia gruppidega, kus osa grupiliik-
meid tundis ennast iihistest tegevustest eemalejdetuna.

Opilane (T): Jaa, hdsti palju on selliseid vilja jitmisi ja nendega on ka
igasugu jamasid. (FG4)

Iga intervjuu puhul said lapsed radkida, mis siindmus(ed) neile elus on viimasel
ajal elamuslikud olnud. Enamasti viljendasid laste vastused eneseviartustamise
tunnet seoses kirjeldatud elamusliku sindmusega. Elamuslikud siindmused
olid muuhulgas soprade voi perega koos ajaveetmine, hobide ja reisimisega
seotu. Aga oli ka Opilasi, kes iitlesid elamusliku siindmuse kohta, et nad ei
oska tihtegi (meeldivat) elamust nimetada. Opilased, kes ei osanud hiljutisi
elamusi nimetada, olid poisid, kes olid vorreldes teiste intervjuus osalenud
lastega tildse vdhem jutukad.

Opilane (P): Ei tea... (FG4)
Opilane (P): Mul praegu ei ole mingit elamust olnud. (FG1)

Kiillaltki iiksmeelselt iitlesid lapsed koigis intervjuudes, et neile annavad hea
enesetunde sportlikud tegevused (kergejoustik, sportméngud, suusatamine,
ratsutamine). See on laste kvaliteetaeg iseendale ning aitab vilja lillituda muu-
dest teemadest/motetest.

Lastes tekitas segadust ja hiiritust 6petajate ebaloogiline kiditumine, millele
ei osata seletust leida. Nditeks annab moni opetaja opilaste sonul laste tegevu-
sele hinnanguid ilma ammendava selgituseta, millest 1dhtuvalt ta seda teeb.

Opilane (T): [---] onju, ja ma téstan tunnis kdtt ka ja proovin vastata ja
siis just dpetaja el vota mind.. nagu.. nagu.. minu arust iildse opetaja..
kui ma tostan kdtt, siis opetaja et kiisi mind. [---] Ja siis kui ma ei tosta,
siis litleb vanematele, et ta ei tosta tildse kdtt tunnis [---] (FG1)

“Mina” ja isiksuslikku arengut puudutavana kerkis laste iitlustes esile laste
isadega seotud teema. Mitmed intervjuudes osalenud lapsed iitlesid, et nad
arutavad olulisi asju pohiliselt emaga. Mitmed lapsed elasid oma péris isast
lahus koos emaga.

Opilane 1: Mu ema ja isa ei suhtle nii palju enam.. kui varem. Ja see on
kurb.
Opilane 2: Ma ei suhtle iildse oma isaga. Et see veits nagu hdirib (FG4)
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Laste ja nende isade teema siigavamat késitlemist ei leidnud, kuid analiitisi
kéaigus paistis eraldi silma, et lapsed nimetasid korduvalt halbu suhteid isaga
ebameeldivaks asjaoluks nende elus. Samas olulisi vestlusi ja arutelusid pidasid
lapsed oma iitluste kohaselt emade (ja ka vanaemadega).

Intervjuudest ilmnes, et lapsed ei ole oma otsustustes nii vabad, kui nad
soovivad. Vanemad leiavad, et nad peavad ennast realiseerima valdkondades,
millega nad hakkama saavad, kuigi lastele endale need tegevused alati ei
meeldi.

Opilane 1 (T): Noo.. me H.-ga kdime muusikakoolis. Ja tema kdib ka!
Opilane 2 (T): Jaa, ma kdiin ka! Mina kdin vastu tahtmist!

Opilane 1 (T): Jaa, mina kdin ka vastu tahtmist. Mulle aegajalt meeldib
seal, aga ma kdin oma vanemate pdrast seal, sest nemad iitlevad, et kui
sulle on mingi anne antud, siis sa pead seda kasutama. Ma kdin laulmas
Ja ma kdin ratsutamas. Mulle endale meeldib rohkem ratsutada, kui neid
muid asju teha. (FG3)

Lapse seisukohtadega arvestamise/mittearvestamise mgju haavatavusele/
heaolule oleneb paljuski individuaalsetest isedrasustest. Antud juhul téid
lapsed selle kiill esile, kuid ei pidanud seda enda puhul suureks probleemiks.

4. Materiaalsed ressursid

Materiaalsetest ressurssidest oli intervjuudes otseselt vihe juttu. Siiski mai-
nisid lapsed &ra, et elementaarsed vajalikud materiaalsed vahendid on neil
olemas. Kaudselt tulid ressursid jutuks mitme lapse jutus, kui oli juttu nt reisi-
misest voi hobidest (nt ratsutamine on ehk intervjuudes mainitud hobidest iiks
kallimaid). Tiidruk FG3-s unistas oma isiklikust hobusest. Otsesest mastaabist,
kui palju kellelgi hobide peale kulub, juttu ei olnud. Ukski laps ei maininud ka
otsesonu, et ta kannataks ainelise puuduse all. FG4-s iitlesid paar tiidrukut, et
nende meelest ei peaks tildiselt firmariideid ja tuntud bréande iile tdhtsustama,
et see tekitab pigem asjatuid pingeid inimestes ega muuda elu arvestatavalt
paremaks. FG1-s raskisid lapsed sellest, kuidas materiaalsed vahendid voiksid
inimeste vahel vordsemalt jaguneda.

Opilane (T): Siis véibolla seda ka et mingi, et maailmas poleks nii tihtsad..
Teised intervjuus osalevad lapsed itlevad eelmise jutule vahele: Raha!
Opilane (T): Raha! Ja niimoodi, et inimesed vaataks vihem seda, mis
firma.. ma ei tea.. riided teisel seljas on. (FG4)
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Uhel poisil oli uue toukeratta saamine hiljutine oluline siindmus.

Opilane (P): Mina sain endale eile uue téukeratta. Kdisin seda eile koos
sobraga poest ostmas. Ma olin pdris kaua aega tahtnud seda.. mul eelmine
oli mingi kolm aastat vana. (FG1)

FG2-s t6id lapsed esile maapiirkondade tasuta iihistranspordi kui nende jaoks
positiivse ndhtuse.

Kokkuvottes voib materiaalsete ressursside koha pealt 6elda, et lapsed ta-
juvad raha ja materiaalsete voimaluste olulisust ja tosiasja, et see voimaldab
teatud heaolu suurendavaid tegevusi, kuid samas nad ei tdhtsusta seda liialt,
ehk normatiivsel tasandil leiavad lapsed, et elu voiks vdhem oleneda rahast
ja materiaalsete vaartuste siimboolsetest tdhendustest.

5. Fuusiline keskkond ja kodu

Haavatavust vidhendavalt ja heaolu suurendavalt toimib huvialadega tegele-
mine, naiteks FG2-s t6id mitmed vastajad positiivsena vilja sportimisvéima-
luse. Maakoolide opilased toid esile, et sooviksid paremaid sportimisvoimalusi
siseruumides. Paljude laste jaoks oli sport oluline aeg iseendale.

Opilane (P): Uldse trennid, et saadki ennast argipdeva métetest nagu
lahti ithendada, et sul ei ole, et sa métled nagu.. koolile nditeks (FG2)

Osutati vajadusele rahuliku koduse keskkonna jarele.

Opilane (P): [---] Kéva kisa on lihtsalt see, et mulle ei meeldi lirm. Mul
vdike vend ka kogu aeg kodus karjub. (FG2)

Ilmnes, et fiiiisilise keskkonna mgju avaldub infrastruktuuri olukorra halve-
nemise kaudu maapiirkondades, mis teeb laste silmis nende elu halvemaks.

Opilane 1 (T): Pood véiks tagasi tulla!
Opilane 2 (P): Meil pandi 1. jaanuarist pood kinni. (FG2)

Oma kodudest raskisid opilased vahe. Monel juhul mainiti, et nad peavad oma
odede-vendadega jagama toolauda voi mingit osa oma isiklikust ruumist, kuid
olulise probleemina seda ei mainitud.

Avalikes kohtades (naiteks oues) viibimise kohta iitlesid lapsed, et tunne-
vad end turvaliselt. Vajadusel on neil olemas koht, kus dues olla v6i méngida.
Oluline osa lastest ititles, et nad eriti dues ei kii, vaid viibivad 6ues pohiliselt
siis, kui nad kooli voi trenni ldhevad.

Fuisilise keskkonna puhul suurendavad haavatavust infrastruktuuri olu-
korra halvenemine ja mitterahulik isiklik ruum kodus.

145



Andrus Tins

Kokkuvote ja arutelu

Kiesoleva uuringu tulemused néiitavad, et laste haavatavust suurendavad val-
davalt vihene autonoomne otsustusvoime (6igus langetada eakohaseid otsuseid
oma aja, ruumi, suhete ja tegevuse iile perekonnas, kodus, koolis), veebisuhtluse
varjukiiljed, massimeedia vahendusel sisendatud ohutunne. Laste titlustes jai
koige olulisema haavatavust vihendava aspektina kélama lapse “mina” ning
selle arengut vaartustavad inimsuhted ja keskkond. Intervjuudes tuli esile
laste ja nende isade suhteid puudutav teema — kas isast lahuselamine vo6i nork
psithholoogiline kontakt isaga jms, mis viitab voimalikule laiemale isa (v6i ka
mehe) rolli probleemsusele iithiskonnas. Materiaalsed vadrtused on haavatavust
vihendava tegurina lastele kiill olulised, kuid ei domineeri vorreldes turvalise
kodu, heade inimsuhete ja eneseteostusvoimalustega (sport ja muud huvialad).
Muret tekitavatena t6id lapsed vélja palju kohustusi (seoses kooliga, ka palju
huviringe), veebiturvalisuse, globaalsed keskkonnaprobleemid ning rahvusva-
helised konfliktid, hierarhilised suhted Gpetajatega, meedia poolt vahendatud
negatiivsed sonumid.

Urie Bronfenbrenneri (1994) 6koloogilis-siisteemse arengumudeli jargi on
lapse elusfiérid viga mitmeplaanilised, hdlmates nii isikutevahelist, ruumilist,
institutsionaalset interaktsiooni kui ka kronoloogilist dimensiooni ning koéik
need leidsid intervjuudes laste titluste kaudu ka kajastust. Uurimuse tulemused
lahevad suures osas kokku Tobia Fattore, Jan Masoni ja Elizabeth Watsoni
(2007) varasemate tulemustega. Ka Eesti laste puhul sai kinnitust turvaliste
ja heade inimsuhete olulisus haavatavuse minimeerijana, vajadus turvalise ja
lastesobraliku fiitisilise keskkonna jarele. Kiill aga pole kiesoleva uurimuse
pohjal voimalik teha ildistusi, kui head-usalduslikud suhted on Eesti lastel
oma perekonna, soprade ja teiste oluliste isikutega. Kéesolevas uurimuses
saab valja tuua faktorid, mida lapsed peavad iildiselt oluliseks haavatavust
vihendavate ja heaolu suurendavate aspektidena. Laste 6nnelikkuse uuringu
arvandmeliste ning intervjuuandmete kombineeritud kasitluse alusel oleks
voimalik seda teemat taielikumalt avada.

Kui Fattore to1 koos kaasautoritega (2007) vilja, et lastele on sageli olulised
emotsionaalse, mitte majandusliku vaartusega esemed, siis Eesti lapsed stim-
boolse vaiartusega esemeid ei maininud, kiill aga teadvustasid majanduslike
ressursside heaolu suurendavat iseloomu, kuid leidsid paljuski, et raha ja ma-
teriaalseid ressursse ei pruugiks ithiskonnas iile tdhtsustada. See, kui lapsed
majanduslikest raskustest otsesonu ei radgi, voib moningatel juhtudel viidata
ka antud teemaga seostuvale abitusele ja habitundele. Kéesolevas uurimuses
otsese materiaalse puuduse teema laste poolt késitlemist ei leidnud. Erinevalt
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Fattore, Masoni ja Watsoni (2007) uurimusest ei ilmnenud kiesolevas uurimu-
ses, et Eesti lastel oleks religioon muude emotsionaalsete vadrtuste kontekstis
oluline haavatavust vahendav faktor.

Laste elus on veebi sotsiaalvorgustikud olulisel kohal. Veebisuhtlus pakub
mitmekesiseid suhtlusvéimalusi ning on laste jaoks atraktiivne. Lapsed tajuvad,
et veebis peituvad ka teatud ohud (privaatsus, anoniiiimsus, mitte-eakohane
materjal jms), kuid intervjuudes osalenud lapsed kinnitasid, et veebisuhtlusega
seotud probleemid on olnud lahendatavad. Veebikeskkond tekitab lastes kohati
ebaturvalisust, aga pakub ka h&id véimalusi oma sotsiaalsust arendada, on olu-
line vahend autonoomsuse ja oma “mina” arendamisel sopradega suhtlemisel.

Asjadest, mida opilased muuta sooviksid ja “millest tavaliselt iihe inimese
joud tiile ei k&i”, toid 6pilased esile sotsiaalseid probleeme (majanduslik ebavord-
sus, asotsiaalsus). Selliste muutmist vajavate asjade hulgas nimetati ka ula-
tuslikke keskkonnaprobleeme (reostus, kliimamuutused). Esile toodi globaalse
turvalisusega seotut, nagu sdjad, terrorism, rahu puudumine maailmas, aga ka
meedias vahendatud negatiivseid kasitlusviise ja teemasid (nt pohjendamatute
negatiivsete uudiste esitamine olulise info raamistikus; uuriva ajakirjanduse
kohatine agressiivne iseloom). Laste arvates muutmist vajavate suurte tee-
made puhul on niha, et nende teemade tutvustamisel ja teadvustamisel on
oluline roll meedial. Kui lapsed tajuvad neid iiksikisiku poolt lahendamatute
probleemidena, siis v6ib sellise info mgjul tekkida abitus: need olukorrad ja
stindmused on nende silmis kuskil kiillaltki 14hedal, ent lapsel puudub véim
ja kontroll nende iile. Vorreldes nooremate vanuserithmadega véib 6. klassi
opilaste haavatavus (eluga rahulolu vidhenemise kaudu) olla seotud arengu-
psiihholoogiliste isedrasustega. Peaaegu koik lapsed iitlesid intervjuudes, et
nad jilgivad pédevauudiseid iihel voi teisel moel. See voib viidata, et nende
maailmakésitlus on juba laiem kui noorematel vanuserithmadel ja nad tajuvad
ulatuslikumalt n-6 suurt maailma voi taiskasvanute maailma.

Kokkuvottes ei saa tehtud uuringu andmete pshjal vélja tuua iihte suurimat
ja kaalukamat haavatavust pohjustavat voi suurendavat aspekti Eesti laste
elus, kuid valdavalt leidis kinnitust varasemates uuringutes ilmnenu, et
koige suurema maojuga on lapsele olulised 1dhedased isikud (Cobb 1976; Lee
& Y00 2015). Turvaline kodu (Kutsar et al. 2018), harmoonilised inimsuhted ja
sobivad eneseteostusvoimalused koos optimaalsete materiaalsete voimalustega
kiatkevad endas koige olulisemat laste haavatavust vihendavat moju.

Kommentaar

1 Artikkel on seotud projektiga “Laste subjektiivne heaolu vordlevas perspektiivis:
metodoloogilised viljakutsed ja panus praktikasse” (PUT 1530).
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Aspects of Estonian schoolchildren’s vulnerability as
based on 6th-graders’ focus groups
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In this paper the author examines the self-reported aspects of vulnerability of children
in Estonia. The study is based on the data of four focus groups with 12-year-old children,
conducted in Estonian schools in 2018-2019. The author gives an overview of the most
important findings and compares those to a broader framework and understanding of
vulnerability in childhood research. For example, the article describes the importance
of secure relations between a child and the family or a child and other close persons.
The article exemplifies that material resources are important to children but not more
important than a secure home, good relations, and free-time activities. According to the
opinions of the respondents, too many duties, poor online security, global environmental
problems, international conflicts, hierarchical relations with teachers and negative
messages of the mass media are the most worrying aspects.
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Teesid: Artiklis keskendume Tartu piirkonna koolinoorte meemiloomingule,
mida tavapéraselt postitatakse sotsiaalmeedias (spetsiaalsel Facebooki voi Ins-
tagrammi lehel). Vaatlus pghineb koolide meemilehtede jalgimisel internetietno-
graafilise meetodiga ning intervjuudel meemide genereerijatega. Konkreetsete
koolide igapidevategevusest ldhtuvad meemid kajastavad ja peegeldavad meemide
kui niitidisaegse internetisuhtluse Zanri kaudu koolielu, v6i nagu defineerivad
iihe meemilehe pidajad, seavad iilesandeks olla “Peaaegu adekvaatne pilguheit
K. kooli ellu”. Iga kooli meemidele jadb piisavalt tdlgendusvabadust.
Kasutatavate motiivide ja kujutiste poolest mitmekesist, kuid adressaadi
poolest piiritletud meemiderithma vaatame kui noortekultuuri osa. Meemide
loomiseks, nagu ka nende méistmiseks, on vajalikud teatud oskused, kus nega-
tiivse voi positiivse hinnangu osaliseks saamisel avalduvad oma kiitumisnormid
ja oma loogika. Meemidega tegeledes rakendavad koolinoored kultuurilist tead-
mist, meemikoodi, mida tidiskasvanud ei pruugi maista ja mis vdib koguni iildse
taiskasvanute vaateulatusest vilja jadda. Mone kooli meemilehtedel leiduvatest
meemidest ei saa sageli aru ka teiste koolide opilased, sest taotluslikult késitle-
takse meemides oma kooli eluga seotud teemasid. Uhtlasi peegeldavad meemid
tegijate endi viddrtusi ning suhtumisi imbritsevasse maailma ja inimestesse.
Kaiesolevas artiklis toome valitud néidete pohjal esile koolielu kajastamise
soovist tdukuvad populaarsed meemiteemad ja -motiivid nende sisulises ja vor-
milises viljenduses, moistes noorte meemiloomingut kui digitaalse suhtlemise
orgaanilist osa. Koolielu kohta loodud meemide toel teeme sissevaate sellesse,
missuguseid eetilisi dilemmasid, konflikte ja konfliktide lahenduskatseid noored
peavad vajalikuks meemide vahendusel esitleda, et pidada dialoogi nii oma
meemikogukonnaga kui ka laiema identiteedirithmaga, kuhu nad kuuluvad.

Mirksonad: internetimeemid, koolifolkloor, lastefolkloor, noortekultuur,
virtuaalkultuur
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“Meeme suht ausalt ei saa selgitada inimestele,
kes on iile 30aastased.”

Memeoloogia Instituut videointervjuus

Delfi TV-le (vt Kes teevad meeme? 2018)

Internetimeemid on ilming, mille jalgimise vastu hakati uurijahuvi iiles néita-
ma alles 21. sajandi esimese kiimnendi 16pus (Borzsei 2013: 3-9; Milner 2016:
3). Kdimasoleva sajandi teise kiimnendi algusaastail ilmunud uurimustesse on
autorid mahutanud muuhulgas ka oma kimbatuse, kuidas nende poolt avasta-
tud uurimisobjektist poldud senimaani kuuldud vai ei peetud seda analiiitilist
tdhelepanu viirivaks ei meedia- ega kommunikatsiooniuuringutes, samuti
mitte kultuurikirjelduses. Uue digitaalse kommunikatsiooni zZanri tormilisele
levikule rahvalikus internetis (rahvalikust internetist vt nt Howard 2008, 2012)
reageerisid peagi kultuuriuurijad, kes tundsid internetimeemides &ra analiitisi
viaariva objekti — sellisest folkloorist ei olnud enam véimalik méoda minna,
meemid vaatasid vastu pohimaétteliselt igalt poolt digitaalse maailma — eelkéige
sotsiaalmeedia — avarustest. Niiiidseks on vaatlejad uudishimulikult tunginud
isegi koige metsikumatesse, koige anoniiimsematesse, peaaegu reegliteta kesk-
kondadesse, et innuka osalusvaatluse toel kirjeldada ja kuidagi kategoriseerida
sealset stiihiat ja sisuvooge (nt Mitchell 2013 4chani kohta). Samuti on meemide
ja meemidega haakuva digitaalse suhtlemise vaatluses heaks tooniks referee-
rida Richard Dawkinsi meemi-mdoistet, st arusaama kultuuriliste elementide
ja ideede levimisest kopeerimise ja imiteerimise teel (McNeill 2009; Davison
2012: 120-123; Shifman 2013: 9-11, 16-17, 36 jj; Milner 2016: 12-21; Laineste
& Voolaid 2016: 27).

Internetimeemide analiiitikud otsivad oma kéasitlustes eelkdige kirjeldus-
viise, mis haaraks kogu Zanri — sel juhul defineeritakse meeme kui digitaalse
(igapaeva)suhtlemise viisi, internetimeemides ndhakse sotsiaalmeedias suht-
lemise iihiskeelt (eriti Milner 2016: 79-95). Folkloristid rohutavad muude ise-
loomulike tunnuste hulgas just asjaolu, et internetimeemid kujutavad endast
digitaalselt loodud (siindinud) ning digitaalse jagamise teel levivat folkloori
(internetifolkloori méistega tdhistatav aines ei tdhenda tingimata, et tegu oleks
digitaalselt loodud sisuga). Digitaalselt leviva folkloori puhul on selgelt tun-
nuslik selle suutlikkus levida vaga kiiresti ning mitte véga hoolida riigi- ega
kultuuripiiridest. Niisuguste, iseenesest paikapidavate tddemuste korval on
oluline siilitada arusaam nii uuritavate formaatide kui funktsioonide mitme-
kesisusest, samuti ei ole ka iga konkreetse meemi(tiitibi) evolutsioon ja leviku
ulatus kaugeltki ithesugune. Tuntumate meemide “eluavalduste” vaatlemisel on
abiks kasutajaskonna omapoolne liigitav ning jaadvustav tegevus: keskkonnas
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Know Your Meme on leitavad meemide arengulood koos aktiivsusgraafikutega,
sageli iihe voi teise meemi internetti ilmumise algusest peale. Viidatakse isegi
vastavat meemi inspireerinud interneti-eelse ajastu tekstidele. Tegu on p&hi-
motteliselt kasutajaskonna enda initsiatiivil areneva ning tdieneva meemient-
siiklopeediaga, niitega “parimuskollektiivi emantsipatsioonist” tasandile, millel
kasutajaskond ise arhiveerib ning uurib oma traditsiooni (vrd Honko 1998: 60).
Keskkonda kuuluvates foorumites arutletakse ligilihedaselt samade meeme
puudutavate kiisimuste iile, mida erinevate valdkondade uurijadki piistitavad
meedia- ja kommunikatsiooniteooria, folkloristika, lingvistika, visuaalkultuuri,
semiootika voi psithholoogia vaatepunktist — missugustest elementidest meem
on kokku pandud, mis on meemi méote, miks meem levib ja mis sellega levides
toimub. Teiselt poolt aga kohtame meeme koondavatel kasutajate endi poolt
sisuga taidetavatel saitidel vaiteid, mida tuleb ette ka meemivaatajate hinnan-
gutes ning intervjuudes meemimeistritega: meemid polegi méeldud pohjalikuks
seletamiseks ja kirjeldamiseks, vaid kiireks tarbimiseks ja edasisaatmiseks.
Sellised keskkonnad nagu Know Your Meme osutuvad omakorda potentsiaalse
uurimise objektiks (nt Kaplan 2013: 136-141).

Rahvaliku interneti puhul uldiselt riasdgitakse anoniiiimsusest — ja seda ka
meemide puhul; meemide loojad jadvad anoniitimseks, naudivad anoniitimsuse-
ga saavutatud vabadust ega pretendeeri oma loominguga autorsusele (Davison
2012: 132-133). Kéesolev artikkel keskendub vordlemisi selgelt piiritletavale
ainesele — késitlemisel on koolielu kajastavad ja koolielust toukuvad meemid.
Nagu allpool ndha ongi, tunnetasid meemide tegijad kiisimuse olemasolu ning
anoniiiimsuse hoidmine/mittehoidmine mgjutas nende tegevust ja valikuid.
Viiksemas meemide kasutajaskonnas ei jaa tegijad sageli anoniiiimseks, vaid
siseringis teatakse, kes millise kasutajanime taga peitub. Tegelikult on ka
edasijagamiste puhul ilmne, et teatud ulatuses ju tuntakse neid, kellelt edasi-
saadetav meem on saadud, samuti neid, kellele meemi omakorda jagatakse.
Eesti kontekstis teatakse paljusid meemimeistreid. Naiteks motos viidatud
videointervjuus esineb iiks Eesti meemiloojatest, kes tdnu nimetatud klipi-
le kogus laiemat tuntust. Seevastu teine intervjueeritud meemitegijate tiim,
kes esindas “Memeoloogia Instituuti”, oma isikuid avaldada ei tahtnud, kuid
nihtavasti suudab osa kommenteerijaist selle liikmeid identifitseerida. Vi-
deole jargnenud kommentaarides viidatakse meemitegijale flyingkitty, keda
kommenteerijate arvates oleks tulnud kutsuda meemidest radkima.? Niisiis:
meemidega toimetamine ei tihenda tingimata anoniiiimset osalemist. Asjaolu,
et siinkirjutajad ning téenéoliselt nii monedki lugejad ei tea, kes on flyingkit-
ty, ei tdhenda, et tema isik on sama anoniiiimne tema meemide nautijate ja
edasisaatjate seas. Samas voib meemimeistrite anontiiimsus olla méng, mida
kogukond kaasa méngib.
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Suurel meemimaastikul ringi vaadates tuleb muidugi teadlik olla meemide
subkultuurilisusest. Limor Shifman raAgib meemialasest kirjaoskusest (meme
literacy, Shifman 2013: 113, 128-129) — erinevad meemiliigid eeldavad erineva
tasemega meemi-kirjaoskust — tihtesid suudavad moista ja luua peaaegu koik
inimesed, teiste mdistmine néuab meemi-subkultuuri korralikku tundmist
(samas: 113). Kiisimuseks jaidb siinkohal, kes moodustab subkultuuri? Kas
noored meemikasutajad ongi subkultuur, kasvoi iiksnes selles méttes, et nad
tunnevad meemikonventsioone ja oskavad meeme “lugeda” (ja luua), nad on
asja(de)sse pithendatud, neil on iihised teadmised ja siimbolid ning nendest
arusaamine? Konkreetsemalt 14henedes voiks subkultuurina méératleda teatud
serverite voi keskkondade iimber koondunud kasutajaskonda — kuna nemad on
teadlikud seal kehtivate mérkide-siimbolite tdhendustest, mida nad suudavad
desifreerida (ja subkultuurivilised ei suuda). Limor Shifmani toodud loetelud —
meemidepdhised subkultuurid, kes on seotud lehekiilgedega 4chan, Tumblr ja
Reddit, ndivad seda kinnitavat (Shifman 2013: 131). Subkultuure eritledes on
uurijad esile toonud subkultuurilise kapitali méiste (Thornton 1995; Allaste
2013: 45-46), mis teatud moondustega kohaldub meemikultuurile — meemid
voivad olla subkultuuriliseks kapitaliks. Meemimaailm on vorreldav klubiga,
st ruumiga, kus kehtivad oma seadused, kus teotsemiseks on vajalikud teatud
oskused, kus rakenduvad oma k#ditumisnormid ja loogika negatiivse voi posi-
tiivse hinnangu osaliseks saamisel. Airi-Alina Allaste on sama meelt Sarah
Thorntoni ilmselt paikapidava seisukohaga, et kui subkultuurilise kapitali
elemendid voetakse (meedia vahendusel) peavoolu, siis nad kaotavad oma endise
vaadrtuse® (Allaste 2013: 46). Midagi sellist on toimumas grafitiga. Koolimeeme
kindlasti ei dhvarda autentsuse kadu ega viairtuse minetamine, sest et need
ei saa peavoolu laia leviku osaks.

Niisiis paljude tegurite toel on pohjust pidada meeme noortekultuuri kuu-
luvaks ilminguks (mis siiski ei vilista vanemate tdiskasvanute meemide ole-
masolu, eriti rahvapérases poliitdiskursuses). Laste- ja noortefolkloor, olles
osa lastevahelisest suhtlusest, elab ja seda jagatakse omavahel iseloomulikes,
eri alustelt moodustunud eakaaslaste rithmades (Virtanen 1978; Tucker 2008:
20)%. Samas ei eksisteeri lasteparimus (kui lastekultuuri osa) tdiskasvanute
omast eraldi, vaid lapsed osalevad kahes — enda ja tdiskasvanute kultuuris
korraga, ning need kaks kultuuri on omavahel tihedalt péimunud (Corsaro
2009: 301-315). Osalust, omaloomingulisust ja omavahelise suhtluse taotlust
on laste ja noorte internetipirimust uurides vilja toonud ka Eesti uurijad
(Kalmre 2015; Voolaid 2014).

Endiselt on jous iseloomustus, mille Eda Kalmre andis aastate eest laste- ja
noorteparimusele (Kalmre 2005: 165-166). Parafraseerides tema toonast mot-
tekaiku laste- ja noorteparimuse vastukultuurilisest iseloomust selgub, et ka
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meemide kaudu toimub kellegi ninapidivedamine, iiletrumpamine, viljavihas-
tamine, narritamine, tabuteemadest rddkimine, véimalus samaga vastata ning
olla nupukas ja taiplik, isegi ennast arendada. Ka meemides on kehastunud
kasvuraskused, tunded, hirmud, isiklikud ja tihised probleemid, arutluse all on
taiskasvanute maailma vaidrtushinnangud, mis 1abivad noortepoolse téhelepa-
neliku hindamise vooru. Noorte meemiloojate poolt vilja pakutud hinnanguid ja
tolgendusi ilmestab sageli absurd ja huumor. Kuid huumor pole siiski ainuval-
dav tundekategooria: kui moned autorid defineerivad meeme huumori votmes,
ei ole meemid kaugeltki iga kord moéeldud naljaks, nende ainult naljazanriks
defineerijal jadb midagi méarkamata.

Meemide kui noortekultuuri osa kogumise ja
tolgendamise metoodikast: koost66 kasutajaskonnaga

Kiesolev iilevaade seab vaatluse keskmesse koolielu peegeldavad ja tolgen-
davad meemid niisugustena, nagu meemitegijad on need netikeskkondadesse
ules laadinud. Kasutatavate motiivide ja kujutiste poolest mitmekesist, kuid
adressaatide poolest piiritletud meemiderithma méistame kui noortekultuuri
osa. Noortekultuuri uurija Rebecca Goldstein postuleerib tdiskasvanud uurija
positsiooni nii: tuleb ise konelemise asemel kuulata, mida noortel on Gelda,
taipamaks seda, millest nad rddgivad, mida moétlevad ja tunnevad. Kuulamine,
ka noortemuusika kuulamine annab sissevaate sellesse, mis on noortele oluline
(Goldstein 2006: 10). Meie kuulame vaadates — keskendume meemidele, mis
esitavad reportaaze valitud koolide argipaevast, kuhu ldikuvad méned vahem
argised siindmused. Oleme seda teinud viimase kolme aasta jooksul koostoos
oma noorte informantidega, kiimneliikmelise ekspertide rithmaga (vanuses
16-25), tanu kellele oleme pithendatud asjadesse, mis muidu oleks jadnud
markamata.

Lihenemismeetodina rakendame internetietnograafiat, mis eeldab aktiiv-
set kohalolu uuritavas keskkonnas ehk siis kaksikrolli taitmist: tegutsemist
isikuna ja etnograafina (Hine 2015). Uurija on sotsiaalmeedias kohal kui ini-
mene (nii nagu teised sama keskkonna tavakasutajad, kes osutuvad sel kombel
uurimispartneriteks), ent samal ajal teeb ta oma eriala nouetest tulenevaid
tahelepanekuid, kogub uurimisallikaid (nditeks salvestab meeme). Oleme alates
2017. aastast regulaarselt jalginud meemide liiklust oma isiklikes uudisevoo-
gudes erinevatel sotsiaalmeedia platvormidel. Kuna meil on sotsiaalmeedias
koolinoortest “sopru”, siis satub koolinoorte meeme meie kui tavakasutajate
vaateulatusse ka ilma etnograafi rolli minekuta. Enamasti jagavad teismeli-
sed meeme omavahel, olles osavate internetikasutajatena seadnud piiranguid
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isikute kohta, kes nende postitusi ndevad. Sellegi poolest on meil teatud maa-
ral teadmist, missuguseid mitte-koolielu meeme noored sotsiaalmeedias oma
seinale postitavad — see on voimalik, kuna meie etnograafidena (tdpsemalt
folkloristidena) kasutame sama meediat kui meie uuritav “meemikogukond”
(vrd Hine 2015: 81-82). Allpool vaadeldavad meemid on enamasti avalikult
kiattesaadavad, ent meemide tolgendamiseks, neist arusaamiseks on intervjuud
koolimeemide autoritega hddavajalikud.

Keskendume peamiselt kolme pohikooli meemilehe vaatlusele, vordlevaid
niiteid toome ka teiste koolide meemilehtedelt.

| Instagram ®@ O A
karlovameemid  rollowing  ~
102 posts 456 followers 2 following
Karlova meemid
peaaegu adekvaatne pilguheit Karlova Kooli igapaevaellu
Kui kaid Karlovas ja sul on meeme, saada meile directi. Autori tagime meemi alla.
Joonis 1. Karlova meemide esileht.
| Instagram ®@ © A

tammemeemid IR B

62 posts 436 followers 3 following

Tamme meemid

vaade Tamme Kooli igapaevaelu kaadritagustesse

kui sul on *POLEVAID* meeme, libise dm'idesse & krediit garanteeritud!
www.tamme.tartu.ee

Joonis 2. Tamme meemide esileht.

lyg_meemid IEEEEN Y -

Brpoms 45T dolowers 2 fellowing

Lshts maemid Tapiine mesieishutusieht Linte O sidamest () Sasds enda pidid
st kredift garantsesitid

]

Joonis 3. Lihte meemide esileht.

156



Koolielu kajastamine opilaste omaloodud meemilehtedel

Karlova Kooli meemilehel leidub 102 postitust ajavahemikus 20. maist 2017
kuni 3. juunini 2018. 2019. aasta seisuga Karlova meeme juurde ei looda, sest
lehekiilje tegijad lopetasid kooli ning nende huvi meemilehe tegemise vastu
vaibus. Tamme Kooli meemilehel leidub 61 postitust, esimene neist kuupédevaga
16. august 2017, viimane 31. jaanuaril 2019. Ka Tamme leht enam ei téie-
ne. Kolmandaks oleme valinud Tartu maakonnas asuva Lihte giimnaasiumi,
mille meemilehe autorid olid samuti pohikooliealised. Toenéoliselt on nende
meemide aktiivsed kasutajad — laikijad, kommenteerijad ning edasijagajadki
pigem pdohikooliealised. Lihte meemileht on oma populaarsuselt ja suunitlu-
selt vorreldav linnakoolide meemilehtedega. Esimene Lihte meem postitati
14. detsembril 2017 ning seal leidub 82 postitust. Lédhte meemilehe tegijad
jatkavad lehe taiendamist.

Tartus on kokku 27 péhiharidust andvat kooli. Teadaolevalt peavad voi
pidasid meemilehte siinsetest pohikoolidest veel Tartu Hansa Kool (“Hansa
meemid”, sisu parineb ajavahemikust 17. oktoober 2017 kuni 23. jaanuar 2019)
ja Forseliuse Kool (“Forsa meemid”, postitused ajavahemikust jaanuar 2017
kuni mai 2018). Need lehed ei ole nii populaarsed kui kolm eespool nimetatut,
ka meemide hulk kummalgi lehel on viiksem. Kas Tartu koolide meemilehti
oli 2017/2018 rohkem, vajab veel tdpsustamist. Facebookis leiduvad “Kivilinna
meemid”, MRK (Tartu Mart Reiniku Kooli) meemid ja Raatuse meemid ei ole
avalikult ndhtavad, nad on kas kustutatud voi pole olnudki aktiivsed, samuti
“Raatuse miimid” Instagrammis. Meemilehti tehakse ldhtuvalt autorite init-
siatiivikusest pidevalt juurde, nii alustas 2018. aastal Instagrammis MRK
meemileht, kuhu tidnaseni meeme postitatakse. Jatkuvalt populaarsed on Tartu
kahe prestiizsemaks peetava giimnaasiumi, Hugo Treffneri giimnaasiumi ja
Miina Harma giimnaasiumi meemilehed.

Kiesolevas vaatluses piirdume kolme esimesena nimetatud lehega. Karlo-
va, Tamme ja Lahte koolide meemilehtede tegijad olid iiksteise olemasolust
teadlikud ning lehed olid seatud iiksteise jalgimise reziimi. See asjaolu — mee-
milehtede omavaheline “dialoog” ajendas meid kolme kooli meemide lehekiilgi
omavahel vordlema. Kéik kolm saiti kasutasid Instagrammi platvormi. Meie
pohiline vaatlev kohalolu toimus kuni 2018. aasta mai 16puni.

Koolide meemilehtedel on mitmeid vormilisi sarnasusi ja kujundusvétteid,
selgelt rohutatakse (profiilipildi abil) seotust kooliga. Tamme ja Karlova mee-
mide “kaanepildiks” on koolimaja kujutis. Lahte lehel ndeb vaataja ithendatud
kéatest ringi, mille keskel pealkiri: Ldhte meemid. Samuti presenteeritakse
meemilehti omaloodud tunnuslausega. Tegijad on intuitiivselt tabanud, et nagu
dritegevuses aitab tunnuslause kliendiga paremat kontakti saada ja kasvatab
tuntust, nii toob nende unikaalne juhtlause esile kasutajate arvates ilmekaima
koolimeemide peaidee, ja kutsub vaatama. On ootuspirane, et tunnuslause
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rohutab seost kooli igapdevaeluga ja leht on siis vastavalt méeldud kajastama
kooli siseelu. Sonavalikuga kriipsutatakse alla seda, et tegijad on koolielu toe-
lised tundjad, kursis ka sellega, mis toimub kaadri taga. Lihte tunnuslause
kinnitab, et leht tuleb otse koolielu siidamest: “Tiitipiline meelelahutusleht
Lihte UG siidamest”. Tamme ja Karlova koolilehtede tunnuslausetes tostetakse
esile seost kooli igapidevaeluga: “An almost adequate glimpse at the everyday life
in the Karlova school” ja “Vaade Tamme Kooli igapidevaelu kaadritagustesse”.
Maikuus 2019 on Léhte meemilehe tunnusfraas muutunud: ennast tutvusta-
takse kui meelelahutuslehte Lahte Uhisgiimnaasiumist.

Meemilehtede tegijate isikud jadvad juhukiilastajale koigi kolme kooli pu-
hul pigem varjatuks. Siiski on lehele sattujale selge, et tegijad on sama kooli
opilaste hulgast. Lehed on valdavalt avatud suhtlemiseks, kuid meeme saavad
kommenteerida ja neile emotikonidega reageerida ainult jilgijad. Rakendub
osalusmeedia omadus: vaatajaid kutsutakse mitte ainult kommenteerima ja
laikima, vaid ka ise meeme genereerima ja neid lehetegijatele avaldamiseks
saatma. Meemikogukonnad on ka aktiivselt iileskutsetele reageerinud — leh-
tedelt leiab mitmeid vaatajate saadetud meeme. Saatjad “saavad selle eest
krediiti”, nende nimi méargitakse meemi juures ira.

Tegijate vaade - intervjuu meemilehe tegijatega

Kiesolevas kontekstis huvitas meid, missugune on tegijate endi vaade oma
tegevusele koolimeemide loojatena, selle teadasaamiseks viisime l&bi intervjuu
ithe kooli meemilehe autoritega. Intervjuu labiviimist kergendas usalduslik
suhe noorte autoritega. Et mitte kahjustada tegijate ega koolide huve, jatame
mérkimata, missuguse kooli meemilehe tegijatega me radkisime. Jargnevalt
tutvustame noorte vastustele toetudes, mis kéivitas meemiloome, mis noori
motiveerib ja kuidas tegijad ise hindavad oma tegevust.

Meemide lehekiilge [A] peavad kaks tiidrukut, Mona ja Helin (tiidrukute
nimed muudetud), kes mélemad on siindinud 2002. aastal, nad on intervjuu
tegemise ajal 16aastased ja opivad 9. klassis.

Neiud on klassikaaslased ja sobrad. Mélemad on agarad internetikasutajad,
kes aktiivselt navigeerivad neid huvitavatel saitidel. 2013. aastal tehti koos
Facebooki-lehte “Rihanna jutukas” (nimi muudetud), mis kujutas kahe sob-
ranna, Shaki ja Shaku elusiindmusi. Leht toimis aastatel 2013—-2014 ja selles
ilmus itheksa pala. Kooli meemilehe tegemise mote tuli spontaanselt ja liks
liikvele asjaolust, et kooliga seotu oli neidudel omavahel sagedane jututeema.
Helin viib kokku kaks poolt: neile kui s6brannadele nagunii meeldis nalja visata
kooli ja koolielu iile, samas olid erinevad meemilehed viga populaarsed, nii et
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nad motlesid: miks mitte teha iiks ka oma koolile. Nii on kooli meemileht jatk
tiidrukute muudele tegemistele sotsiaalmeedias.

Intervjuu puudutas ka kiisimust, kui palju jalgijaid loodeti saada ning kas
tegijate varjujadmine oli eesmargiks. Helini sonade jargi kujunes anoniiiimsus
tegutsemise kaigus: “Me ei arvanud alguses, et me viga palju iile 300 jilgija
voiks saada. Alguses oligi plaanis enda nimed avaldada, kui meil on 200-300
jalgijat. Ent see arv sai péris ruttu tiis. Seega otsustasime olla tundmatud
seni, kuni [A] meeme aktiivsena suudame hoida.”

Meemitegijate nimesid ei teadnud esialgu isegi klassikaaslased. See oleks
voinud nii jadda, kui iiks postitustest poleks vallandanud monevorra oota-
matut konflikti. Arusaamatuse tekitas ithe meemilehe jalgija saadetud foto,
mis kujutas kooli spordipideva. Foto pandi meemilehele vilja, ent sellel selja
tagant pildistatud dpilane tahtis foto eemaldamist lehekiiljelt ning pidas digeks
poorduda kooli juhtkonna poole. Probleemi lahendamiseks asus direktsioon
asja ldhemalt uurima, ja direktorile iillatuseks selgus, et meemilehte peavad
hea oppeedukusega ja kaaslaste suhtes igati heatahtlikult meelestatud tiidru-
kud. Mona ja Helin kutsuti direktori juurde selgitusi andma. Koolijuht oli seni
olnud teadmatuses taolise meemitraditsiooni olemasolust ja harrastamisest
tema juhitud Gppeasutuses. Konflikti téttu (v6i tdnu konfliktile) piihendati
Mona ja Helini kooli direktor koolimeemide loogikasse, ta oli vAga moistev ja
mingeid sanktsioone ei jargnenud. Direktori ja tiidrukute vahel asju arutades
kerkisid iiles kiisimused erinevast meemimoistmisest — tdiskasvanud ja noo-
red télgendavad sama kujutist erinevalt, ka huumoritunnetus on erinev. Tuli
vilja ka see, et tdiskasvanud ei tunne noorte kasutatavat vormi ega sisu ning
hindavad seda oma arusaamade kohaselt. Direktorit oli isiklikult kurvastanud,
et meemis “Kui suvevaheajal tuleb meelde kool” oli nende oma kooli peetud
ebameeldivaks kohaks. Tegemist oli diametraalselt erinevate télgendustega,
kuna tegijad viljendasid meemiga vaid oma tundeid, et suvevaheaeg on toredam
aeg kui igapédevane kooliskdimine.

Veel kirkam ja suuremat hulka inimesi haaranud meemikonflikt puhkes
uihe teise koolimeemi tottu. See ei ole kiill seotud juhtumiga [A], ent piltlikus-
tab vaga ilmekalt, mis juhtub, kui meem satub tavalisest kasutuskontekstist
vilja, pannes vanemaid v6i muidu meemimaailmas kirjaoskamatuid inimesi,
kaasa arvatud institutsioone, iile reageerima. Samas voib seegi — mitteteadjate
hairimine — olla osa méngust. Maikuus 2018 16id “memeoloogid” Facebooki
trituse “Laseme iitheskoos mata eksami iile”, mille toimumise kuupdevaks oli
planeeritud 25. mai (“libaeventi” lehekiilg on endiselt leitav, vt Mata eksam
2018). Nimetatud initsiatiivi kommentaari pakub iiks meemitegija ka juba
viidatud DelfiTV meemivideos: “Koik votavad seda liiga tosiselt, vanemad ini-
mesed.” Toepoolest, mitte kunagi toimuma pidanud irituse korjas iiles meedia
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ja asus héirekella helistama: noored kutsuvad iiles riigieksamile mitte minema.
Ametliku meedia protseduuride mottes digesti paluti kommentaari Gustav
Adolfi Giimnaasiumi direktorilt ning eksamikeskuselt Innove. Ka Haridus- ja
Teadusministeerium avaldas oma péordumise (postitatud mitte kunagi toimu-
ma pidanud siindmuse Facebooki seinale): “Hea koolildpetaja — giimnaasiumi
Iopetamiseks on Sul vaja sooritada kolm riigieksamit (eesti keel, voorkeel ja
matemaatika). Kui jaitad monele eksamile mgjuva pohjuseta tulemata, siis ei ole
voimalik ka paraku giimnaasiumit 16petada, sest uuesti on véimalik riigieksa-
mit teha alles jargmisel 6ppeaastal.” Postitused samal lehel viljendavad vaga
huvitavaid reaktsioone, milles meemiloogikat rakendades méngitakse mitte
kunagi toimuma pidanud siindmusega kaasa ja iroonitsetakse nende suhtes,
kes valesti aru saavad. Ka kommentaarides leidub koolimeeme, muuhulgas
otseselt matemaatika eksami sooritamise teemal. T6si, “mataeksami meem”
erineb oluliselt eespool kirjeldatud juhtumist, kuna juhtumis [A] on tegu fotole
jaanud kaasopilase inimliku sooviga kontrollida, kus eksponeeritakse temast
tehtud pilti.

Kui taiskasvanud ootaks, et meem oleks kuidagi lahti seletatud, siis meemide
kasutajate vaatevinklist on see nonsenss. Sisuloojate sonul (ja sama kinnitavad
teised meemisubkultuuride kandjad) kaotaks meem lahtiseletatult oma l66vuse.
Meemides minnaksegi iile piiri.

Voimalikuks konfliktseks alaks koolimeemides on Gpetajate ja teiste Gpi-
laste kujutamine ning seeldbi tekkivate hinnangute ja kuvandi levitamine.
Tiudrukute hallataval meemilehel oli alguses Gpetajatest tegelastega meeme,
kus neid nimetati nimepidi. Tidrukute vanemad soovitasid need eemaldada.
Opetajate nimesid pigem vilditakse ka teistel vaadeldavatel meemilehtedel.
Tudrukud rasgivad ka thest juhusest Tartu koolis, kus 6petajat kujutanud
meemi pirast dhvardas selle tegijat koolist valjaviskamine. Uldiselt ei leidu
vaadeldavatel koolide meemilehtedel taotluslikult solvavaid ega iiliiroonilisi
(dank) meeme.® Meemilehekiilgede haldajate valikul, kohati ka vanemate ja
opetajate nouandel, ei kasutata siin enamasti ebatsensuurseid viljendeid ega
lubata endale seksuaalse vmt alatooniga nalju, mis muidu on meemides levinud.
Usna kindlalt voib viita ka seda, et iiks osa taiskasvanuid (nii dpetajaid kui
ka lapsevanemaid) pole neist meemidest teadlikud, muidugi polegi need neile
mdeldud. Opetajatega seotud meemidest tuleb artiklis veel juttu.

Missugused on meemitegijate endi eelistused meemimaailmas? Osaliselt
tdhendab see kiisimust meemimallide (template) rakendamise ja vabas vormis
meemikujunduse vahekorrast. Toenéoliselt on eelistused individuaalsed, ja
meemide tohutu hulga juures on nédha, et mélemad kujundusviisid annavad
thtviisi uut ainest juurde. Intervjueeritud tiidrukute lemmikmeemideks on
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sellised, kus kas luuakse kogu meem nii sisus kui ka vormis uuena véi kasu-
tatakse kiill olemasolevat malli, kuid rakendatakse seda loovalt. Mona sonul
meeldivad talle tood, “millega nded natuke vaeva ka”. Nii naiteks p6hineb
lehekiilje koige populaarsem meem “Reedene iihisvastamine ldheb ikka vahel
pikale” (237 meeldimist ehk laiki) reaalelu situatsioonis tehtud fotol, millel
nédeme valgustatud klassiaknaid. Mona oli kord koolist méédudes niisuguse
pildi teinud, foto ja teadmine jarelvastamistest inspireerisid teda meemiloo-
mele. Meem oli méeldud edastama lihtsalt tddemust, et jarelevastamine hilise
ohtutunnini on pusivalt probleemiks. Koolis kehtib teatavasti kord, et reedeti
saab tihes klassiruumis teha voi parandada tegematajiasinud voi ebadnnestunud
kontrolltsid ja tunnikontrolle.

Vordlusena kujutab populaarseim Tamme meem sildiga ‘Ajalugu’ tdhistatud
lumeonni, mis illustreerib kooli iihe ainedpetaja taotlust 6hutada klassiruumi
ka koige kiillmemate ilmadega (215 laiki).

Igas mottes — nii sisus kui vormis — ise vidljaméeldud ja teostatud meemid
stinnivad puhtalt assotsiatsioonide pealt: mingi olukord v6i seisund meenutab
mingit teist olukorda voi seisundit. Nditeks meem “Kui koolis hakatakse Teist
maailmasodda 6petama” siindis Mona sonul iihisest joonisfilmi vaatamisest, kus
filmitegelase Lotte poos meenutas veidi natslikku tervitust.

HEEIIEHW!IIS\EISTAMIHE

(T
U

LIHER IKKA VAHEL PIKALE

Joonis 4. “Reedene iihisvastamine liheb ikka vahel pikale”.
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Joonis 5. Lumeonni meem.

Nagu meemide puhul tavaline, kubisevad ka vaadeldavad meemid interteks-
tuaalsetest vihjetest (Shifman 2013: 2—4; Laineste & Voolaid 2016). Eelmises
kontekstis esinenud pilt, lause voi mote tostetakse uude konteksti, vana kas
laenatakse iseendana voi tehakse iiksnes peen vihje. Noorte arvates pidi silt
‘Ajalugu’ lumeonni peal looma seose iga ilmaga maksimaalselt tuulutatud
klassiruumi ja opilaste kiilmatunde vahel. Nagu intertekstuaalsete viidete
puhul v6ib juhtuda, on siingi vajalik “teksti” eelmise tdhenduse tundmine, et
vaatajatel seostuks see konkreetse opetaja tuulutamissoovituste ja kiillmeneva
klassiruumiga. Kes seda konteksti ei tea, sellele ei iitle meem suurt midagi.
Peale konkreetsete asjaolude teadmise eeldavad meemid nende kasutajatelt
ka meemi vormivétetega opereerimise oskust. Eespool on osutatud meemide
kultuurilisele koodile voi siimbolkeelele, mida nii meemitegijad kui meemide
vaatajad-kommenteerijad ning edasisaatjad peavad tundma ja tunnevadki (vrd
Shifman 2013: 128-129). Tehniliselt on meemide teokstegemine tdnapieval
suhteliselt lihtne, valmisrakendused on saadaval ja neid kasutatakse. Noortel
arvutikasutajatel on piisavalt oskusi ise meeme konstrueerida. Valmisformaate
ning meemimalle kasutatakse muidugi ka, samuti randab ithest meemist teise
sisu: mitmesugused pildid, popkultuuri tegelased, millegi poolest noori kéitvate
kuulsuste isiksused jne, mida taiendatakse individuaalsete illustratsioonidega —

162



Koolielu kajastamine opilaste omaloodud meemilehtedel

siin valjendub meemide variatiivsus. Nii pole iillatav, et eri koolide meemi-
saitidel ja vahel iihe meemilehe piires korduvad samad kujundusmallid, mida
kasutatakse ka teistes meemides, mujal noortekultuuris (véi teistes kultuu-
ripiirkondades). Uks osa kujundusmalle on iildtuntud, andmaks edasi teatud
stereotiiiipe (nt Albert Einsteini kujutamine seostub sageli tarkusega). On
selge, et meemides saab originaalne olla vaid teatud piirini — mingist piirist iile
minnes voib jidda meem moistetamatuks ega palvi jalgijate tunnustust. Teiselt
poolt peab paika, et algupédrane vaimukus, teravmeelsus on meemimaailmas
véga hinnatud omadused. Reedese iihisvastamise meemi ning iglu-meemi jargi
voiks arvata, et rohkelt laike saavad meemid, mille intertekstuaalne vihje t66-
tab — meem haakub millegagi vastuvétjate kogemuses. Tamme kooli uusimatest
meemidest iiks rohkema laikide arvuga on meem saatetekstiga “Kolmas maail-
masoda”. Viite taga on asjaolu, et Tamme meemilehe korvale on tekkinud uus
voi(s)tlev meemileht “Tamme memes”, mis aga vanade tegijate arvates nende
lehte lihtsalt kopeerib. Tekstiosa “Ma luban sul maha vaadata, aga muuda
midagi, et 6petaja aru ei saaks” konealuses meemis on iiks meemides korduv
pisivormel. Tuttav koolit6oga otseselt seotud lause on adresseeritud teise mee-
milehe tegijatele, millest tekib tore assotsiatsioon. Meemipublik (jalgijad) niib
nautivat koomilises votmes esitatud kahe meemilehe véitlust.

»,Ma luban sul maha vaadata, aga . e
. . ~ . . | mmemeem * Follow
muuda midagi, et opetaja aru ei -

saaks.“
- 'il + tammemeemid |l maailmasdda

krediit >> @mete

£ tammemeemid 4 tammeka.memes

58 388 2 71 .
“ t @ dramaqueenid
— " " m ! seal tammes, tahaks verd ja kaklust
Message - .

naha

Tamme meemid Tammeka memes

vaade T elu kaadritagust Kui sul on mBni *KROBE* meeme Tamme koc

. siis hUppa dm’i ja promo on kindlustatud
emae, ibise dm'ide: ~ e el >

SO TRANTLATION G HAHAHAHAHAHAHAHAHHAHAHA
HAHAHAHHAHAHAHAHAHAHA

SEE TRANSLATION

Joonis 6. “Kolmas maailmaséda”.
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Meemitegijate valjakutseks on niisiis leida sobiv vorm, millesse valada hea
sisu, tdhtis on leida meemikogukonda (v6i samasse identiteediringi) kuuluvaid
kaaslasi konetav teema, kas stindmus, isik, situatsioon vms. Populaarse meemi
tegemiseks ei piisa ainult meemikonventsioonide tundmisest. Kohalikus mee-
mikogukonnas — antud juhul ithe kooli meemikajastuse timber koondunud “péa-
rimusrithmas” autoriteedi omandamiseks on vaja oma kooli eluga hésti kursis
olla. Sama hasti tuleb tajuda noorte rithmakultuuri, tunnetada oma jilgijate
ootusi ning suhtumisi, taluda nende vastukaja — siis on meemide populaarsus
saavutatav. Robert Glenn Howard arutleb samas votmes photoshop-meemide
tegijate autoriteedi iile, leides, et populaarsed saadused siinnivad rohujuure-
tasandi loojatelt, kes tajuvad oma kogukonna ootusi (vrd Howard 2008: 194;
uldisemalt ka Howard 2013). Nagu on tavapérane rahvaluulele parimusrithmas,
viljendavad meemid koolide meemisaitidel oma jélgijate suhtumisi. Kasutajate
suhtumisi ja hoiakuid viljendavad nende reaktsioonid — laigid ja kommen-
taarid. Kuna jilgijaid on vordlemisi palju (kdikidel viidatud meemilehtedel
vahemalt 500), voib arvata, et nagu rahvaluuleprotsessides tldiselt, toimivad
ka meemide puhul sellesse haaratud osaliste vastasmojud (Valk 2005: 11) ja et
ka meemid kujundavad vaatajate-kaasaelajate arvamusi ja hinnanguid.

Konekaid detaile koolide meemilehtedel

Heites pilgu koolimeemide temaatikale on véimalik eristada nii universaalse-
maid meeme kui ka konkreetse kooliga seotud teemasid. Esimesed illustree-
rivad koolielu iildse, 6ppimisega seotud raskusi jms, teised seevastu eeldavad
konkreetse kooli siseeluga kursis olekut, kaasa arvatud opetajate toostiil, koo-
liruumide “geograafia”, kooli tidhtpidevad. Kuigi kasutatakse valmisprogram-
meeritud meemivorme voi rakendusi, vahetatakse vajadusel vilja detaile kas
meemi pildi- voi tekstiosas, et siduda meem oma kooli ja siin aset leidnud
juhtumitega. On selge, et meemide autoriteks on antud koolide 6pilased, kes on
kursis kooli siseeluga opilase perspektiivist. Seni toodud néited jarelvastamise
tottu valgustatud akendega [A] juhtumi ning koolitunnist lumeonnis Tamme
kooli néitel on just konkreetse kooli konkreetsete olude kajastused meemides.

Uheks meeme tegema ja jagama inspireerivaks teemaks on koolitoit ja kooli-
sookla. Sookla, toidu ja sbomisega seotud meemidest on iiks osa selliseid, mis
kaiksid justkui koikide koolisooklate kohta. Naiteks aplodeeriv publik meemis,
kus kellelgi midagi kukub ja puruneb voi kolinat tekitab — teema leiab kasu-
tamist mitme kooli meemides. Moned koolitoiduga seotud teemad (ja nendega
esitletud probleemid) korduvad eri koolide puhul, niitaks keeld séoklast puu-
vilju voi leiba vilja viia. Teatud méaéral valjendavad meemid rahulolematust
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Joonis 7. Tamme kooliséokla stardi-

TAMME KOOLI SOOKLA

koolitoiduga (kahes niites esitletakse halva toiduna koorest kalasuppi). Kooli-
toidumeemides ei osutata siiski ainult probleemidele, vaid ka tugeva positiivse
emotsiooni tekitajatele, iitheks selliseks on néiteks meemid koorese kanapasta
kiituseks.

Lisaks toidule kéisitletakse meemivormis soomise korraldust, opilaste ja
opetajate kéditumist, halba lohna sooklas vm. Isegi kui meemis kirjeldatakse
konkreetset kooli, voiks meem samahisti kajastada ka teiste kooliséoklate
olusid. Niiteks meem “T'amme kooli sbokla starter pack™, kus séogikord koos-
neks justkui eri viisil serveeritud porganditest, annab ainet télgendusteks. Kas
ndeme siin viidet koolitoidu iihekiilgsusele, tegijate sopruskonna kéogiviljapol-
gusele voi koguni iihiskonnas levitatavatele tervisliku toitumise soovitustele
(mis sellisena absurdi viiakse) — kuidas keegi meemi métestab. Nii annab see
teemablokk edasi Opilaste vaates kitsaskohti kooli toitlustuses. Kooliséokla
ja -toiduga seotud meemid paigutuvad konkreetsesse aegruumi — 2000. aas-
tate algusesse, kajastades sellele perioodile omast elu-olu. S6oklas on vabalt
voetavad puuviljad ja nikileivad, eraldi road taimetoitlastele, samuti peab
sooklas kaasas olema Opilaspilet, et oma isikut toendada. Koolisé6kla teemana
on koolielu kontekstis oluline, see puudutab ja seob 6pilasi.
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Porand on keemia ja fUusika
kodutood

Joonis 8 . “Porand on kodutés”.

Meeme kokku lugedes selgub, et koolielu rutiinidega seotud meeme kohtame
koige sagedamini: need on Gppimine ja 6ppimata jatmine, hinded, kodutood,
kontrollts6d ja testid (Ladhte meemilehel 44, Karlovas 31 ja Tammes 24 meemi).

Uheks huvitavaks rahvusvahelise levikuga meemitiiiibi kodustamise niiteks
Eesti koolioludesse on “Pérand on laava”. Tavaliselt seostub see Eesti kontekstis
mingitpidi just dppeainete v6i dppimisega. Karlova meemis vihjatakse keemia-
opetaja ndudmistele ainetunnis, Tamme omas rasketele kodutoodele. Samad
teemad on iilal ka teiste koolide lehtedel, niiteks Treffneri lehel viidatakse
rangele ja noudlikule, kuid isikupérasele kunstiajaloo 6petajale. Karlova koolis
esineb sama meemitiiiip ka seostatuna valikeksami allkirja andmisega. Zanri-
suhete seisukohalt on meem huvitavaks néiteks, kuidas meemi kaasatakse ka
niisuguse zanri elemente, nagu seda on ming.

Opetajad ja kaasépilased

Kooli igapéevaellu kuulub suhtlemine opetajatega ja kaasopilastega. Seetottu
on ootuspérane opetaja asetamine meemitegelaseks, mida juhtub selgelt sage-
damini kui kaasopilased meemides. Kujutamise konkreetsus on nii kooliti kui
isikuti vaga erinev. Nagu 6eldud, kahandasid iihe kooli meemitegijad vanema-
te palvel opetajate kui isikute kujutamist oma meemides. Mones Lihte kooli
meemis on siiski 6petaja taisnimi, Karlova meemis eesnimi. Meemikangelaseks
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ei satu iikskoik missugune Gpetaja — Tamme koolis kohtame meemides ajaloo-
opetajat, Lahte koolis aga geograafia- ja keemiadpetajat. Kummalgi juhul ei
lahtu meemide kaudu esile tostetud olukorrad 6ppeainest, vaid dpilaste-6petaja
vahelistest suhetest.

Inspiratsiooni meemiks voib anda moni 6petaja poolt sageli korratav fraas
voi parasiitsona. Néiteks nii Karlova kui ka Lahte kooli ainestikus kohtame
viljendile “Laengud peale!” iiles ehitatud meemi. Kooliga mitteseotud inimene
satub kergesti tolgendusraskustesse, ent Karlova meemis asetatakse viljend
konteksti: tegu on keemiadpetaja sagedase viljendiga. Erinevalt meemide pu-
hul tavaparasest viljendi kontekstide vadnamisest ja tihenduse nihestamisest
on siin alles jaetud meemi verbaalse osa otsene tdhendus: keemiatunnis tuleb
elektrilaengud indeksina keemilise aine siimboli peale kirjutada. Ilmekaks
niiansiks on asjaolu, et sama keemiadpetaja annab tunde moélemas koolis.
Karlova meemide hulgas leidub kolm meemi, kus kajastatakse keemiaopetaja
konepruuki. Opetaja kaks valjendit: “Rahu!” ja “Latatarakesed” on asetatud
Tartu linna kaardile: iiks Rahu ténavale (“Kus opetaja tahaks, et me oleme”;
opilaste arvates voiksid nad olla Latata tanaval Boksburgis LAVis). Meemis
sisaldub annus enesekriitilisust: opilased ajavad juttu, kui peaksid hoopis vai-
kides tundi kuulama.

Kus keemiadps tahaks, et me oleks: Kus me tegelikult oleme:
|y I e @ karlovameemid - Following
Y ve ?
2

oQm W
'3 Liked by e.eer  and 198 others

s vice @

o]

Joonis 9. “Karlova latatarakesed”.
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Nailine pinge voi kriitika ei tdhenda kaugeltki, nagu seataks kahtluse alla
opetaja autoriteet. Intervjuust meemitegijatega saime muuhulgas teada, et
keemiadpetaja on iiks nende lemmikdpetajaid, kelle tore konepruuk tegelikult
meeldib Opilastele. Niisiis, kui meemi naljateravik on suunatud opetaja kui
isiku poole, on meem sageli omamoodi tunnustus — 6petaja isiksus on sedavéord
varvikas, et temast on lugu jutustada (kdnealuses kontekstis on lugu asetatud
meemi vormi). Nagu huumori toimimisele omane, varieerub ka meemihuumor
laial skaalal. Meemide iiheks votteks on véimendada, asjaolusid rohutatult (ja
liialdatult) esile tuua, see ei tdhenda tingimata halvakspanu; vaimukad seosed
ja assotsiatsioonid kuuluvad meemide juurde. Naljategemine on pigem Gpetajate
olemasolu tunnustamine kui riinnak. Vordluse saab tuua sellisest rahvaluule-
zanrist nagu naljand. Rahvanaljadele on omane, et sotsiaalne “meie”-teadvus
tootab alt iiles, samas on sotsiaalne 16ige iiks pohildikeid, mille alusel rahvanali
oma “meie”/“nemad”-suhteid korrastab (Krikmann 2005: 68—69). Taiskasva-
nute autoriteetsuse, nende viairtushinnangute ja hindamiskriteeriumite iile
naljaviskamine on ld4ne thiskondade lasteriithmades laialt levinud (Corsaro
2009: 305-306; Kalmre 2005: 167). Nagu teemadegi puhul, saab ka isikute
puhul 6elda, et meemides kujutatakse vaid persoone, kes meemide vaatajatele
korda lihevad, neis tundeid ja seoseid esile kutsuvad. Opetajad on kahtlemata
opilaste elus tdhelepanuviirsed ja neid mojutavad inimesed.

Muidugi on Gpetajate iile naljaheitmise, hiiidnimede leiutamise, lugude
jutustamise puhul tegu traditsiooniga, mis ulatub téenéoliselt kooli kui selli-
se algusaegadesse. Sellest on juttu nii 6petajate kui ka opilaste mélestustes.
Arvatavasti on igal kunagisel koolinoorel voimalik siia lisada néiteid ka inter-
netieelsest ajastust.

Kaasopilased meemides on eelkdige korvaltegelaste rollis, monikord tuleb
esile nooremate ja vanemate Gpilaste vastandust. Monedes seostes kohtame
meemides mina-vaadet voi opilaste kui grupi enesekriitikat, naiteks paraku
sageli tekkivat olukorda, mil aeg on kies, ent ettevalmistused tegemata meemis
“Kui liikkkad ko6ik vastamata t66d edasi veerandi viimasele nidalale”; samuti
on meemide kaudu kajastatud terve galerii péhjendusi puudumistele ja hili-
nemistele vo6i kooli valtimisele, muuhulgas meem “Sa ei saa tundi minna, kui
jaad kooli ees auto alla”.

Konkreetsed koolieluga haakuvad juhtumid meemides
Nagu 6eldud, on meemides tdhelepanu all eelkaige kooli igapdevaelu detailid ja

suhted. Ka moningad koolis voi selle imbruses toimunud siindmused leiavad
meemides labitootamist. Karlova meemide hulgas on selliseks vilgutabamus
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IKes tahab "hully” panna, sis Lahtel saab

Joonis 10. Vandaalitsemine Léhtel.

kooliouel kasvavasse tammepuusse 2016. aasta stigisel otse tundide ajal. Lahte
meemitegijad kajastasid oma vahenditega ebameeldivat siindmust kohalikus
puhkekohas, mis sattus vandaalitsemise ohvriks, kuid kus I6hkujad kiirelt
tuvastati ja vastutusele voeti.

2016. aasta piksekérgatus joudis kahte Karlova meemi. Meemi aluseks seati
siindmuse kajastus uudisteportaalis ning tdiendati seda omapoolse kommen-
taariga: “Kui loodusel hakkab Karlova koolist kahju ja otsustab veits feimi
anda.” Emotsionaalsed vastused, mis jargnesid, lubavad arvata, et 6pilased
tunnetasid olukorra erandlikkust ja tegelikult ka tdsidust.

Lahtel 16huti iihel 661 avalikult kasutatava puhkekoha pingid ja infotahvlid.
Intsident vormistati meemiks, kus purustused on pildil ndha, kommenteeriv
tekst on sarkastiline kokkuvéte: “Kes tahab “hullu” panna, siis Lihtel saab”
(137 laiki).

Kokkuvotteks

Meemide vaatamine ja jagamine on itha rohkemate noorte igapdevase tegutse-
mise osa. Meemide tegemine eeldab juba ilmset kavatsuslikkust ennast valitud
valdkonnas (meemivormis) ndhtavaks teha. Postituste jalgimine spetsiaalsetel
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koolide meemilehtedel ning intervjuud meemiloojatega naitavad, et noored
vaadrtustavad vastavaid meeme kui koolielu kajastajaid. Tdhenduslik ei ole
iuksnes meemides viljendatud siindmuste ja olekute tasand, kroonika. Oluline
on, et koolielule keskendatud meemid peegeldavad tegijate tahtel ka suhteid
ja vaartusi, mis tekitavad kasutajates dratundmist ja vastukaja. Meemid voi-
maldavad esile tuua antud kogukonna meeldimisi ja mittemeeldimisi; nagu
folkloor iildisemalt, meemid nii kajastavad kui ka kujundavad suhtumist.
Meemid on tdnapéeval ndhtavasti ootuspérane viis suhtluses lakooniliselt ja
tabavalt edastada kontsentreeritud kujul suurt hulka informatsiooni korraga.
Igas meemis on palju informatsiooni — meemi tegema ja levitama ajendanud
olukord voi seisund, intertekstuaalsed elemendid ja vihjed ning meemikogu-
konna tolgendus(ed). Nagu toendasid eeltoodud niited, rakendavad koolinoored
meemidega tegeledes kultuurilist teadmist, meemikoodi, mida taiskasvanud ei
pruugi moista ja mis ei tarvitse tdiskasvanute vaateulatusesse sattuda. Samuti
el saa neist meemidest 16puni aru teiste koolide Gpilased, neid meeme esitatakse
kui oma koolielu kajastust ning selles tihenduses osaletakse oma kooli tunde,
“meie kooli” identiteedi loomises ja hoidmises.

Opilaste omaloodud koolimeemide lehtedele postitatu toel on niha, kuidas
internetisuhtlus ja internetifolkloori jagamine kuuluvad koolinoorte argipdeva
ning peegeldavad iileskerkivaid eetilisi ja muid konflikte, aga ka lihtsalt tdhe-
lepanekuid ja reaktsioone iimbritseva elu asjaoludele. Uhe meemi kaibeloleku
aeg on lithike, meemiliiklus on tihe ja kiire, koolimeemide saatuseks on pakkuda
siinkroonset, mitte retrospektiivset vaadet koolielus kogetule. Sellegipoolest
kuuluvad meemid folkloorse kontsentreeritud viaikeZanrina niisuguse interneti-
folkloori alale, mis on kaasatud tidhendusloomesse.

Kommentaarid

1 Artikli valmimist toetasid Eesti Haridus- ja Teadusministeerium (IUT 22-5 “Folkloori
usundilised ja narratiivsed aspektid” ja IUT 22-4 “Folkloor kultuurilise kommunikat-
siooni protsessis: ideoloogiad ja kogukonnad”) ning Euroopa Liit Euroopa Regionaal-
arengu Fondi kaudu (Eesti-uuringute Tippkeskus).

Kasutaja Funqi kiisimusest: “Miks Flying Kittyt ei kutsunud? ta kdige kuulsam ees-
ti meemer :)” hargneb 16im 18 vastusega. Samas kommentaaride voos viidatakse
ka “Polva meemide” headusele; samuti leidub péris sonakat kriitikat klipis nédhtud
meemide tehnilisele teostusele (vt Kes teevad meeme? 2018).

Kiesoleva artikli eeltretsenseerimise protsessis andis subkultuuriga seotud eel-
retsensent artikli autoritele vaga olulise vihje: “Peavoolu jouavad vaid lahjad koopiad
ja fragmendid tegelikest tihendustest.”

4 Parimusrithmade moodustumise eripiradest internetis vt Pilt 2014.
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8 Dank memes kui uurimisobjekt on subkultuuri mittekuuluvale uurijale suhteliselt
voimatu missioon. Kui dank meemi omadusena tihendab irooniliselt méeldud lahedat,
siis mittelahe ehk kole meem on just oma iroonilisuse tottu lahe, laheduse kvaliteet
ja iroonia vahetavad mitu korda kohti ja vdénduvad teineteiseks, muutudes meemi
kui suhtluskeele mittevaldajale hoomamatuks. Télgendusabi pakub taas kasutajas-
konna enda poolt sisuga taidetav keskkond Know Your Meme, kus on iseloomustatud
ka koledate meemide alaliiki (vt https:/knowyourmeme.com/memes/dank-memes).

Stardipaketi meem on viga produktiivne meemiformaat, mida tididetakse mitmete
elualade naljatleva, enamasti liialdava sisuga. Stardipakettide kui selliste meemista-
mine on otseses iroonilises dialoogis kaubanduses ja muudeski eluvaldkondades pa-
kutavate komplektidega, millegi mitmekaupa peale surumise strateegiatega, iirituste
kampaanialisusega. Eesti sotsiaalmeedias levib nii ingliskeelseid stardipaketimeeme
(niiteks the Crazy Cat Lady Starter Kit, mis kujutab pappkarbitéit kassipoegi kiim-
nekonna loomakesega) kui ka télgitud ja tiiesti originaalseid, kohalikus kultuuris
loodud komplekte.

Allikad

Kes teevad meeme? Interneti superstaarid. Delfi TV videointervjuu eesti meemiloojatega.
Avaldatud 24. X 2018 (https:/www.youtube.com/watch?v=rnwmNr3laEg&index=2&lis
t=LLUvWUDwQNwmVncWosLZkMBw &t=0s&fbclid=IwAROJLLS4JSfgeetbXfyolFgba
aFpMvuD8-uMNwZ40mu0hKVh4erIZuwMq9E — 10. juuli 2019).

Mata eksam 2018 = “Laseme iiheskoos mata eksami iile” (https://www.facebook.com/
events/219102992024796/?active_tab=discussion — 10. juuli 2019).
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Internet memes represent a new vernacular genre, items of which are created and also
distributed digitally. Every day, ever new information keeps flowing through the feeds
of social media sites. Internet memes, unlike traditional folklore, are not meant to be
conveyed from generation to generation, and rarely would one expect a recurrence of a
meme that has already been seen and passed forward. New memes are being created
constantly, representing every conceivable aspect of physical as well as virtual reality.
The external world is represented through a seemingly anything-goes game of combin-
ing shapes and forms. Already in the current stage of development of the genre, we
can notice that memes correspond to their users’ subcultural and other group-related
preferences. Age-group specific meme use is also discernible.

This paper focuses on the meme repertoire of schoolchildren in the Tartu region, which
is published on special Facebook or Instagram pages. The empirical work consisted in
observing the meme sites and interviewing those generating the memes. School memes
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are presented as depiction of the life in a particular school and used for generating
a feeling of belonging within that school.

By memeing, schoolchildren apply a certain kind of cultural knowledge, a memetic
code, which is not necessarily accessible to adults — indeed, they might not even have
encountered it. William Corsaro characterises peer group culture with keywords such
as autonomy, control, conflict, and differentiation; the challenge is to make fun of the
authority of adults. In school memes, we are witnessing not only a peer group counter-
culture, but also an endeavour by the group to create a certain distinct world of its own.
The novel and youthful memetic form suits well for this project.
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Kas on alust raiakida rahvuslikest
subkultuuridest?!

Aimar Ventsel
Tartu Ulikooli etnoloogia vanemteadur
aimar.ventsel@ut.ee

Teesid: Subkultuuride uurimise fookus on traditsiooniliselt aspektidel, mis eris-
tavad neid peavooluiihiskonnast. Sellest johtuvalt on réhk olnud stiili, muusika,
subkultuurispetsiifiliste praktikate ja ka kultuuriliste ja sotsiaalsete konfliktide
uurimisel. Viaga oluline on uurimustes glokaliseerumise kontseptsioon. See té-
hendab analiitisimist, kuidas globaalne subkultuur adapteeritakse konkreetsesse
rahvuslikku raami. On olemas mitmeid uurimusi naiteks Liéne subkultuuride
glokaliseerimisest/glokaliseerumisest moslemiiihiskondades v6i ka Aafrika riiki-
des. Mina seevastu vididan kidesolevas artiklis, et glokaliseerumise fenomeni uuri-
mises on tihelepanuta jidnud vastupidine tendents — viisid, kuidas rahvuslikke
ja/voi lokaalseid dominantiihiskonna norme tuuakse subkultuuri ja muudetak-
se sellelabi subkultuuri iseloomu. Artikkel niitlikustab, kuidas subkultuursete
stiilide paljusus toetab sellist vastupidist glokaliseerumist, pakkudes platvormi
erinevatele sotsiaalsetele normidele, poliitilistele vaadetele ja identiteedikont-
septsioonidele.

Mairksonad: glokaliseerumine, hiphop, identiteet, punk, skinheed, subkultuur,
toolisklass

Subkultuurid ehk siis ala- v6i osakultuurid on peamiselt sotsioloogias oma-
ette uurimisteema juba peaaegu sadakond aastat. Subkultuuride uurimine
algas 1930. aastatel Chicago koolkonnaga, ehk siis sotsioloogidega, kes uurisid
n-6 hélbelisi inimrithmi. Hélbelisus (deviancy) tdhendas antud kontekstis, et
uuriti USA “peavooluiihiskonnast” erinevaid gruppe, ehk siis inimesi, kes ei
olnud keskklassi valged ameeriklased. Peamine fookus sellel suunal oli kultuu-
rikonfliktide uurimisel ehk 14henemisel, mida siis ja niiiid nimetati kultuurioko-
loogiaks. Hea ndide on Paul Goalby Cressey uurimus taksojuhtidest migrantide
janeid teenindavate prostituutide tantsuklubide kultuurist (Cressey 1932) voi
siis William Foote Whyte’i raamat itaalia kogukonna kriminaalsetest praktika-
test (Whyte 1998). See vaateviis seadis suuna, ning Chicago koolkonnast kasvas
vilja kriminaalsete joukude uurimise traditsioon (Bloch & Niederhoffer 1958;
Cohen 1955; Yablonsky 1962), millest tulenevalt seostatakse digussotsioloogias
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tdnapadevani hilbelisuse ja subkultuuri méisteid valdavalt kuritegelike grup-
pidega (Gusfield 1995; Mullins 2006; Sampson & Bartusch 1988; Wolfgang
& Ferracuti 1982). Oigussotsioloogilistes subkultuuriuuringutes on kahjuks
viga viike roll kuritegelike subkultuuride kultuuri ja tarbimisharjumuste
uurimisel, ehkki mitmed uurimused néaitavad, et sellised jougud on seotud
ka kindlate muusika- ja riietumiseelistustega, iihesonaga koige sellega, mida
nimetatakse niiiidisaegses késitluses noorte subkultuurideks (youth subcultu-
res) (vt nt Burt & Simons 2013; Mullins 2006; Nayak 2003, 2006; Young 2013).
Téanapdeva moistes subkultuurile ldhemale nihutas uurimissuunda Howard
Becker (1997), kes alustas oma akadeemilist teed narkootikumide tarbimise
uurimisega. Olles ise muusik, hakkas ta uurima ménuainete tarbimist dzass-
muusikute hulgas ning leidis, et peale marihuaana tarbimise oli terve muu-
sikute hoiakute ning praktikate maailm “hélbeline” ehk siis n-6 tavainimese
maailmast erinev. Beckeri raamat oli iiks neist inspireerivatest teostest, mis
ajendas hilbelisust vaatama laiemalt ja mitte ainult kuritegevuse voi etniliste
vastuolude raames.

Noorte subkultuuride uurimisest

1980. aastad on aeg, mille puhul on alust ridsikida noorte subkultuuride moiste
kujunemisest akadeemilistes uurimustes. Ajaloolises plaanis tekkis néhtus,
mida eesti keeles nimetati kunagi noorteliikumiseks, alates 1990. aastast aga
ka jarjest rohkem noorte subkultuuriks (Allaste 2013). Ehkki sarnaseid ndhtusi
eksisteeris ka varem, eriti dZiss- ja svingimuusika iimber (Savage 2007; Wal-
lace & Alt 2001), viis mitmete tegurite kokkusattumine noorte subkultuuride
formeerumise péirast Teist maailmasadda hoopis teisele tasemele. Oluline oli siin
tehnika areng, mis soosis noorte kui omaette tarbimisrithma teket. Johtuvalt
uleminekust Sellakplaatidelt viniiilplaatidele muutus muusika tarbimine —
eelkoige helikandjate ostmine — odavamaks ja edastatava heli kvaliteet paranes
tuntavalt. Teine pohjus oli Teise maailmasoja jargne majanduskasv, mille tottu
briti toolisklassi noortel tekkis voimalus kulutada raha peale esmaste elatus-
vahendite ka erinevatele tarbimiskultuuri toodetele nagu muusikale, riietele,
tehnikale ja meelelahutusele iildse. Noortele sai hakata turustama just neile
suunatud moodi kui elustiili. Akadeemilises arusaamises, mida ka autor toetab,
on enamik n-6 klassikalisi subkultuure parit Suurbritanniast ja nende rida
algab 1950. aastatel teddy boy stiiliga. Need olid valdavalt toolisklassi noored,
kes hakkasid kopeerima kuningas Edward VII aegset glamuurset riietumisstiili,
kombineerides seda USA vesternfilmide kauboi- ja Metsiku Ladne elukutseliste
kaardiméngurite riietumisstiiliga (Macilwee 2015). Oluliseks muutus teddy boy
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stiilile sel hetkel USAst maailmavallutamist alustanud rock’n’roll-muusika.
Teddy boy’dest alguse saanult piises valla noortekultuuride tekkimise laine,
millega kaasnes iga mone aasta jarel muusikastiilide ja nendega seotud riietu-
misviiside uuenemine, ehk nihtus, mida akadeemilises kirjapruugis tuntakse
homoloogiana — sideme tekkimisena konkreetse muusikastiili, selle fannide
riietuse ning kditumisviisi vahel. Antud kultuurinéhtuse juures on oluline roll
tehnika arengul, mis muutis sellise kaasaegsete noorte subkultuuride tekkimise
voimalikuks. 1950. aastatel voeti kasutusele vinitiilplaadid, turule tulid uut
tutipi plaadiméngijad, odavamaks muutus nii muusika lindistamine, plaatide
tootmine kui ka seeldbi muusika tarbimine. See tegi voimalikuks asjaolu, et
popmuusika muutus laialt kdttesaadavaks ja seoses sellega noorte elus 44rmi-
selt oluliseks (Brake 1985; Frith 1983, 1988, 2001; Marcus 1989).

Mitukiimmend aastat parast seda, kui Suurbritannia elanikke oli Sokeerinud
erinevate noortestiilide ilmumine (modernistid, skinheedid, rastad, pungid jne)?,
hakkasid neid uurima Birminghami Ulikooli juures asutatud Kaasaegsete Kul-
tuuride Uurimise Keskuse (Centre for Contemporary Cultural Studies) sotsioloo-
gid. Seda koolkonda tuntakse subkultuuride teooria, Birminghami koolkonna
vo0i siis uurimisasutuse lithendi jargi ka CCCS koolkonnana. CCCS koolkond
oli marksistlik ja selle iildine teoreetiline kontseptsioon on mé#éiratletav tea-
tud postulaatidega. Esiteks viitsid koolkonna liitkmed, et noorte subkultuurid
tekivad toolisklassi sees ja viljendavad laiemaid iihiskondlikke konflikte. Siit
edasi oli loogiline viita, et subkultuuri saab vaadata kui toolisklassi vastu-
panu dominantiithiskonnale (ehk siis keskklassi poolt domineeritud vaartuste
stisteemile ja elustiilile) rituaalse vastupanu abil. Rituaalideks olid subkul-
tuuriti erinev elustiil, teistsugune vilimus, kirglik muusika fannamine ning
subkultuurispetsiifiliste kaitumisviiside ja praktikate leiutamine. Lisaks sellele
kuulus CCCS teoreetilise kontseptsiooni hulka viide, et noorte subkultuur
pohineb ndost ndkku suhtlemisel viikese grupi sees. Hiljem subkultuur — ehk
siis vastav riietumisstiil ja muusika — levib ning saavutab iiha suurema popu-
laarsuse, kuni mingil hetkel korjavad meedia ja kommertsstruktuurid antud
stiili iiles, muudavad selle turundusobjektiks, subkultuur valjub toolisklassi
piiridest ja muutub kommertskultuuriks (Clarke & Critcher & Johnson 1979;
Hall & Jefferson 1986; Hebdige 1979, 1987; Willis 2000; Willis et al. 1990).
CCCSi ldhenemise iiheks puuduseks oli see, et nad tegelesid vihe — kui ild-
se — empiirilise uurimist66ga ning enamik nende publikatsioone ja raamatuid
pohineb peamiselt sekundaarsetel allikatel, niditeks meediaviljaannete voi siis
laulutekstide analiiiisil.

Subkultuuriteooriale tekkis 1990. aastatel vastukaaluks postsubkultuuri-
teooria ja antud koolkond on siiamaani noorte subkultuuride uuringutes do-
mineeriv. Postsubkultuuriteooria seadis koik eelneva koolkonna postulaadid
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kahtluse alla. Koige enam kriitikat palvis klassipositsiooni kriteerium. Postsub-
kultuuriteooria uurijad eitasid noortekultuuride pohjuslikku sidet toslisklassiga
ning viitsid et klassitaust ei ole subkultuuride tekkel ega nendega iihinemisel
oluline (Muggleton 2005, 2000; Muggleton & Weinzierl 2003). See koolkond
viidab, et noorte subkultuur pole seotud vastupanu véi méssuga, vaid tegemist
on puhtalt tarbimiskultuuriga, mille puhul stiil on lihtsalt tarbimiseelistuste
véljend. Samuti seati kahtluse alla subkultuuriline identiteet kui selline. Sub-
kultuur ei ole selles kisitluses kindlapiiriline — ja kindla identiteediga — grupp,
vaid hagusate piiridega inimrithm, kus inimesed pidevalt tulevad ja ldhevad
ning valimust vahetavad (Muggleton 2000), teinekord aga tildse ei nie tiksteist,
vaid thine grupiidentiteet luuakse ainult virtuaalruumis (Bennet 2004; Wil-
liams 2006). Seepérast kasutab postsubkultuuri koolkond subkultuuri asemel
véljendeid nagu tribe, scene voi neo-tribe (Bennet 2011; Hesmondhalgh 2005;
Straw 2002). Subkultuuri akadeemilise méiste muutumisega ilmus kasutus-
se kontseptsioon stiilide supermarketist (the supermarket of style) (Polhemus
1997). Stiilide supermarketi kontseptsiooni aluseks on idee, et subkultuuride
maailm on nagu suur valjamuuk: igaiiks voib vastavalt oma soovile valida
selle stiili, mis talle meeldib. Ted Polhemuse téodes torkab silma, et ta lahutab
sotsiaalse grupiidentiteedi subkultuurilisest identiteedist — ta taandab stiili-
valiku individuaalseks isikliku maitsega seotud aktiks, umbes nagu inimene
valib tdnavakohvikus erinevate jaatiste vahel.

Postsubkultuuriteooria suhtes on ilmunud hulgaliselt kriitikat. Peamiselt
on kritiseeritud seda, et postsubkultuuriteooria eitab subkultuurilist identiteeti
kui sellist, viites et tegemist on puhta tarbimiskultuuriga, millel pole sotsiaal-
set sisu, samuti postuleeritakse konkreetsete struktuuride ning grupisiseste
hierarhiate puudumist. Nii osutab Shane Blackman (Blackman 2005), et ehkki
David Muggleton (2000) iiritab oma epohhiloova raamatuga “Inside Subcultu-
re” viita, et subkultuure kui konkreetse struktuuri ja identiteediga gruppe ei
eksisteeri ehk subkultuuridel “pole enam reegleid” (there are no rules, 1k 47),
néitab Muggletoni raamatu empiiriline osa siiski selgesti, et isegi tema uuritud
punk ja mod grupid alluvad enda kehtestatud reeglitele, kiill aga véivad ini-
mesed vahetada subkultuuri individuaalsel tasandil, kui iiks stiil nende silmis
ammendub (Blackman 2005: 10-11). Samal moel on kritiseeritud ka viidet, et
klass kui sotsiaalne kategooria ei méingi enam subkultuuriliste identiteetide
moodustamisel rolli. On uurimusi, milles nididatakse, et klass v6ib méningate
noorte subkultuuride juures siiski etendada tdhtsat osa kui solidaarsuse ja
eneseidentifikatsiooni alus (Nayak 2003; Shildrick 2006; Shildrick & MacDo-
nald 2006). Teine irooniline moment postsubkultuuriteooria juures on asjaolu,
et mitmed uurijad, kes eitasid subkultuuri kui normide ja vaartuste siisteemi
olemasolu, on hiljem radkinud endale vastu, avaldades uurimusi, kus nad ana-
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litsivad, miks subkultuuri liltkmed oma stiilile ka vananedes truuks jaivad,
jajouavad jareldusele, et selle pohjuseks on subkultuuri maailmavaatel — ehk
siis vadrtussiisteemil ja reeglitel — pohinev elustiil (Bennett 2006; Davis 2012;
Hodkinson 2011).

Popkultuuri globaliseerumine

Popkultuuri erinevad tahud, eriti muusika ja mood, on alati kiired levima.
Raadio- ja plaadimuusika levik aitas enne Teist maailmasoda levida dzéss-
ja svingmuusikal, tango sai tuule tiibadesse veel enne seda (Savigliano
1995; Wallace & Alt 2001). Ulalpool mainitud tehnoloogia areng kiirendas
popkultuuri(de) ja noortemoe levikut sdjajargseil aastail aga veelgi. Kinost
sai voimas meedium, mis transportis uusi stiile kaugetesse maadesse, ent ka
raadio oli piisavalt oluline liili valismaise muusika vahendamisel. Rock’n’roll,
biitmuusika ja samuti tavaline estraad levisid kiiresti, joudes kapitalistlikust
ladnemaailmast peaaegu vilgukiirusel ka sotsialistlikku maailma. Seda, et
raudne eesriie ei olnud piisavalt tihe, néitab kasvoi see, kui kiiresti joudsid
uued stiilid ja moenidhtused Noukogude Eestisse (Amico 2009; Garsnek 2010;
Rinne 2009; Salumets 1998, 2010; Tonson 1976; Vahter 2015). Peamiselt briti ja
USA péritolu noortekultuuri ndhtusi kopeeriti, voeti omaks, muudeti ka Eestis
ja selle protsessi kidigus kujunesid vilja lokaalsed versioonid globaalsest anglo-
ameerika popkultuurist. Seda protsessi nimetatakse glokaliseerumiseks ning
noorte- ja subkultuuride uuringutes on glokaliseerumist uuritud palju. Viga
oluline fookus glokaliseerumise késitlustes on sellel, kuidas ja miks voetakse
ule angloameerika kultuurist périt stiile kogu maailmas ning kuidas kohapeal
konstrueeritakse voimalikult autentset USA v6i briti paritolu noortekultuuri.
Uldjuhul vaatavad sellised uurimused, kuidas uuel asukohamaal luuakse oma
versioon subkultuuridest nagu niiteks punk, klubikultuur, hiphop v6i metal
ja kuidas ning millega pohjendatakse seda, et lokaalne versioon globaalsest
kultuurinidhtusest on “paris” ehk “autentne”, nii nagu see paritolumaal sin-
dis. Nii voi teisiti on selliste glokaliseerumisprotsesside analiitisides aktsent
pingetel voi konfliktidel kohaliku kultuuri normide ja vaartustega. Nii suitidis-
tati varast reivikultuuri Venemaal narkootikumide propageerimises (Yurchak
1999), punki Indoneesias moslemikultuuri normide rikkumises (Hannerz 2015;
Wallach 2008), Mongoolia hiphoppi liigses lddnelikkuses (Marsh 2010) ning
seda rida voiks jatkata. Vihe sellest, paljudel juhtudel teevad mandri-Euroo-
pa, Aasia, Aafrika ja Ladina-Ameerika artistid ingliskeelset muusikat, mis on
nii dravahetamiseni sarnane selle USA ja briti eeskujudega, et raske on isegi
aru saada, et tegemist pole briti voi ameerika artistiga. Brent Luvaas (2009)
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peab seda muusikaliseks deterritorialiseerumiseks, millel on kaks eesmérki:
olla osa globaalsest skeenest ja usk sellesse, et selline “autentsus” voib aidata
artisti alustada edukat rahvusvahelist karjasri.

Muidugi on olemas ka vastupidiseid niiteid, kui néiteks rokkmuusika on
muutunud piirkondlikke patriootilisi ideid kandvaks ndhtuseks (Friedman
& Weiner 1999; Gudmundsson 1993; Regev 2007; Stankovic 2001), ent see toik ei
ole vihendanud kriitikat selle kohta, et globaalne popkultuur on havitanud véi
hévitamas rahvuslikku omapéra ning kohalikku kultuurilist ehedust (vt kasvai
jakuudi intelligentide kaebeid hiphopi teemal Iakovleva 2010).

Diskussioon ja jareldused

2018. aasta novembrikuu alguses Eesti Kirjandusmuuseumi korraldatud dok-
torantide siigiskoolis Kubijas méngisin auditooriumile ette mitu videoklippi
ja palusin osalejatel dra arvata, kust on périt etteméngitud artistid. Esimene
oli punkansambel Casualities looga “Corazones Intoxicados”. Tegemist oli kli-
piga nende Equito kontserdist. Klipis nédidatakse tiiipilisi Ladina-Ameerika
punkareid, laulja laulab hispaania keeles. Minu kiisimusele, kust on parit
see biand, pakuti erinevaid Ladina-Ameerika maid, ent tegelikult on tegemist
punkbéndiga New Yorgist ja selle laulja kohta kasutatakse USAs terminit
hispanics — hispaaniakeelne ameeriklane. Teine etteméangitud videoklipp oli
ansambel Evil Conduct looga “Home, Sweet Home”. Videos niidatakse kolme
skinheedi vaga inglaslikus pubis 6lut joomas, kondimas moééda linna ja muidugi
ka muusikat méingimas. Laulja laulab inglise keeles briti aktsendiga ja mitte
miski ei reeda, et Evil Conduct on tegelikult hollandi ansambel. Kolmas néiide
oli kollektiiv nimega Mocca, looga “The best thing”. Tegemist on meloodilise
indirokiga, mida esitavad asiaatidest muusikud laulavad veatu ameerika ing-
lise aktsendiga. Sel korral pakuti juba tdpsemalt, nimelt oletas iiks kuuljatest,
et tegemist on Filipiinide kollektiiviga. Tegelikult on Mocca Indoneesia iiks
olulisemaid indiebdnde. Sealjuures ei niita videos peale fiiiisilise vilimuse
miskit bandi Aasia paritolu — video on iles voetud 1930. aastate stiilis viga
euroopalikus majas, mis voiks asuda nii USAs kui ka Suurbritannias. Need
ja muud videod justkui demonstreeriksid, et kartused on saanud toeks, ning
globaalse (angloameerika) popkultuuri pealetung on viinud lokaalse kultuuri
nivelleerumiseni ning enam pole vahet, kus maailma otsas muusikat tehakse,
sest koik artistid kopeerivad iihtesid ja samu oma stiili standardeid.
Subkultuuride sotsioloogia on iildiselt ignoreerinud rahvuslike isedrasuste
ning normide ja vairtuste kaasamist glokaliseeruvatesse subkultuuridesse,
hilisemad teoreetilised koolkonnad on neid suisa eitanud. Kui juttu tuleb mitte-
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subkultuurilistest vaartustest, siis enamasti on tegu etniliste, kultuuriliste
voi rassiliste vihemustega, kes 14dbi muusika protestivad diskrimineerimise
vastu (Alexander 2000; Bennett 1999; Dunn 2016; Wade 1999). Niimoodi jaib-
ki mulje, et glokaliseerunud subkultuurid on justkui valjund inimestele, et
“astuda vilja” oma kultuurist. Teatud méttes see ongi nii. Noorte subkultuurid
pakuvad osalejatele alternatiivset identiteeti, tunnet, et ollakse globaalse
skeene osa ja solidaarsustunnet oma mottekaaslastega. Teisalt ei tdhenda
see, et rahvuslikud ning lokaalsed aspektid ei eksisteeri kohalikul tasandil
globaalse subkultuuri sees. Viga hea niide on kasvdi indoneesia punk. Oma
uurimuses vididab Erik Hannerz, et indoneesia punkarid on pidevas konfliktis
umbritseva moslemiiihiskonnaga, mille tavadele ja normidele nende kaitumine,
muusika ning véalimus ei vasta (Hannerz 2015). Ajakirja Vice videokanali Noisey
tehtud dokumentaalfilmis “Punk Rock vs Sharia Law” vididavad aga noored
indoneesia punkarid, et nad peavad ennast moslemiteks, jargivad ka islami
reegleid, ent on fundamentaalse islami vastu, mis iiritab ette kirjutada, mida ja
kuidas nad peavad tegema?. See on suurepirane néide sellest, kuidas kohalikud
normid ja tavad voetakse kaasa subkultuuri ning need hakkavad mgjutama
subkultuurlaste viisi subkultuuri lokaalse vormi kujundamisel.

Kui lugeda kriitilise pilguga subkultuure analiiiisivat kirjandust, voib sel-
liseid néiiteid leida rohkemgi. Naiteks on varasemad uurijad veendunud, et
inglise skinheedide teke on otseselt seotud inglise toclisklassi normide ja vaéar-
tuste kandmisega subkultuuri vormi — lokaalsus, maskuliinsus, solidaarsus,
aga ka agressiivsus ja alkoholitarbimise idealiseerimine on périt just sellest
keskkonnast (Brake 1974; Clarke 1976). Paul Hodkinsoni uurimuses briti gooti-
kultuurist rasgivad osalised selgesonaliselt, et suurtel festivalidel eelistavad
nad inglise gootide seltskonda, sest niimoodi on iiksteisemdistmine lihtsam
(Hodkinson 2002). Samamoodi on uurijad ndidanud, et 1960. aastatel Jamai-
kal tekkinud rude boy subkultuur oli otseselt seotud saare vaese toolisklassi
habitus’e ning esteetiliste arusaamade ithendamisega muusika ning moega
(Barrow & Dalton 1997). Lokaalsete praktikate importi punki on demonst-
reeritud mitmes uurimuses (Dines & Gordon & Guerra 2017; O’Connor 2002,
2004). Sunaina Marr Maira niitab veenvalt, kuidas New Yorgi desi kultuur on
kombinatsioon ameerika noortekultuurist ning India, Pakistani ja Bangladeshi
konservatiivsest arusaamast soorollide, kombelisuse ning edukuse kohta. Autor
niitab ka seda, et desi klubides eksisteerib grupeerumine etnilise printsiibi
alusel, kuna Pakistani paritolu noored eelistavad endasarnaste seltskonda In-
dia v6i Bangladeshi noortele ja vastupidi (Maira 2002). Vene skinheede kaua
aega uurinud briti teadlane Hilary Pilkington néitab selgelt, kuidas vene pro-
letaarses miljoos eksisteeriv matSokultus, ksenofoobia ja rassism peegelduvad
ka skinheedide kommetes (Pilkington 2010, 2014; Pilkington & Omel’chenko

181



Aimar Ventsel

& Garifzianova 2010). Teinekord péimuvad lokaalne ja globaalne ehk siis ko-
halik vaartussiisteem ja kombestik ning imporditud subkultuur nii tihedalt,
et subkultuur peaaegu kaotab rahvusvahelise komponendi. Vene sotsioloog
Aleksander Tarassovi uurimused néitavad, et kohalik vene proletaarne gop-
nikute kultuur* ja transnatsionaalne neonatsistlik parempoolne skinheedikul-
tuur leidsid teineteist suhteliselt kiiresti ja péimusid nii tihedalt, et kultuu-
riline ja valimuslik erinevus kahe grupi vahel peaaegu kadus. Nii gopnikud
kui ka skinheedid olid vagivaldsed rassistid ja ksenofoobid ning sel pinnal
tekkis teineteisemoistmine. Uurija vaidab, et selline 1d6imumine on Venemaal
unikaalne, sest tikski teine vilismaist péaritolu subkultuur pole siiani leidnud
endale venemaist vastet ega ole sellega kokku kasvanud (Tarasov 2008). Kéige
paremini on aga lokaalse vAidrtussiisteemi eksporti subkultuuri viljendanud
hoopis iiks kirjanik. John Kingi raamatu “Skinheads” (2009) tegelasteks on kolm
polvkonda inglise skinheede ning raamatu 14biv teema on inglise traditsiooni
ja identiteedi iile arutlemine, aga ka selle avalik demonstreerimine. Raamat
on viga realistlik, naitab tihtlasi, kuidas rahvuslik ning etniline identiteet ja
véaartushinnangud véivad kattuda subkultuuriliste vaartustega sedavord, et
uhte on teisest voimatu lahutada.

Rahvuslikku subkultuuri on ingliskeelse sdna nation vétmes raske definee-
rida ja ka teoreetiliselt kontseptualiseerida. Viaga paljudel juhtudel néib, et
need kaks vilistavad teineteist. Naiteks ndukogude vene rokikultuuri on ret-
rospektiivselt kujutatud kui siisteemivastast ja -valist nédhtust, mida vastavad
ndukogude instantsid ka taga kiusasid ja alla surusid (Cushman 1995; Steinholt
2003; Steinholt & Wickstrom 2009; Troitskii 2007; Wickstrom & Steinholt 2009).
Sellest hoolimata on vihemalt kahes raamatus naidatud, kuidas néukogude-
aegsed vene rokifinnid voisid olla samaaegselt siirad kommunistlikud noored
(Yurchak 2006) ja noukogude patrioodid (Smith 1976).

Sellisetele paradoksidele on raske leida ithemottelist seletust ja alljargnev
on vaid iiks véimalikest hiipoteesidest. Minnes tagasi iilalmainitud stiilide
supermarketi juurde, voib nentida, et tdnapédeval on igal inimesel véimalik
valida kiimnete subkultuuriliste stiilide vahel. Kiisimus on selles, millistest
kategooriatest ldhtuvalt ta seda teeb. Subkultuur ei ole ainult muusika- ja
riletumisstiil, vaid iga stiilip6hise rithmitusega on seotud teatud maailmavaade
janormistik’. Miks leiavad vene gopnikud kergesti tee rassistlike neonatsidest
skinheedide juurde? Sest skinheadkultuuri ideoloogilised kriteeriumid on neile
arusaadavad ja vastuvoetavad. Viga raske on gopnikut ette kujutada hipsteri
voi hipina, sest nende gruppide maailmavaade on risti vastupidine gopnikute
maailmas eksisteerivatele kategooriatele. Olen oma uurimist6és Ida-Saksa
punkarite, skinheedide ja jalgpallihuligaanide seas tuvastanud just sellist
maaimavaatelist sidet (Ventsel 2008, 2010, 2012; Ventsel & Araste 2015).
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Sotsialistlik Ida-Saksamaa oli riik, kus proletaarsuse kultus oli enam-vi-
hem riiklik poliitika. Vagivald kui selline polnud taunitud, oli lihtsalt arusaam
“digest” ja “valest” vagivallast. Nii kasutasid ametivéimud kommunistlikest
noortest moodustatud vabatahtlikke rithmi, et niiteks suviti ajada laiali par-
kides aega veetvaid noortejouke (Fenemore 2007). Seega oli “Gige” vagivald-
ne kaitumine riigi poolt sanktsioneeritud. Seoses sellega on idasaksa endiste
toostuslinnade igapdevakultuur viaga mats8olik ja maskuliinne. Lisaks muule
on saksa tooliskultuur ja saksa kultuur daretult lokaalpatriootlik — inimese
regionaalne ning linna- voi kiilaidentiteet on daretult olulised ja defineerivad
tihti tema suhteid imbritsevaga. Maskuliinsus, agressiivsuse heroiseerimine
ja lokaalsus on ka jalgpallihuligaanide ning skinheadkultuuris kesksed ideo-
loogilised vaartused. Seega juhtubki nii, et endised regionaalsed rivaliteedid ja
konfliktid kantakse niitidisajal valja subkultuuri raames — traditsiooniliselt ri-
vaalitsevatel linnadel on niiiid teineteist vaenavad jalgpallihuligaanide grupid.
Jalgpallihuligaanide kultuur annab vanale tavale uue vormi, on selle keeleks,
ent mitte loojaks. Nii on Saksamaal legendaarne vastuolu Berliini ja Saksimaa
jalgpallifannide vahel, samuti antipaatiad Péhja- ja Louna-Saksamaa klubide
pooldajate vahel. Iseenesest on siin tegemist regionaalsete konfliktidega, mis
lahevad ajaloos tagasi enam kui 200 aastat. Ma olen sama niidanud ka idasaksa
streetpungi ja skinheedide kultuuri kohta (Ventsel 2008, 2010, 2012, 2014).
Traditsioonilised saksa toolisklassi vadrtused nagu autonoomia, lokaalpatrio-
tism, majanduslik s6ltumatus ja lojaalsus sopradele haakuvad subkultuuriliste
vadrtustega ja nii kujunebki vilja rahvuslik subkultuur, antud hetkel naiteks
saksa jalgpallihuligaanide kultuur.

On véga erinevaid pdhjuseid, miks noor inimene sulandub subkultuuri.
Uheks peamiseks majutajaks peetakse tema vahetu suhtluskonna (peer group)
moju, aga ka selles seltskonnas eksisteerivaid iildaktsepteeritud norme. Need
normid on sageli viga histi viljendatavad teatud stiilide poolt pakutava kee-
le vahendusel. Nii naiteks naitavad uuringud, et kriminaalsed rithmitused
leiavad endale teinekord viljenduse hiphopis (Mullins 2006) kui ka seda et
teatud sotsiaalselt marginaliseeritud toolisklassi paritoluga noored loovad en-
dale stiili mis pohineb radikaalsel hiphopil (Martin 2009; McCulloch & Stewart
& Lovegreen 2006; Nayak 2006; Jones 2011; Young 2013). Teiselt poolt naitavad
uuringud, et USA ja briti keskklassi noori tombavad subkultuurid, mis seavad
esiplaanile kas nohiku elustiili (Bucholtz 2011) vdi siis eneseviljenduse kunstis
(Lamy & Levin 1985). Need uurimused ei lihe aga enamasti pohjusliku sideme
analiiiisini — kuidas ja miks emakultuuri vaartused teevad atraktiivseks just
teatud stiili. Seega, iihinemine teatud noorte subkultuuriga pole ainult radi-
kaalne emakultuurist vialjumine, vaid enesele uue viljendusvormi otsimine,
lahtudes emakultuurist parit maailmavaatest ja normidest.
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Lopetuseks voib oelda, et teoreetilist arusaama noorte subkultuuridest tu-
leb revideerida. Praegusel hetkel on subkultuuride uuringutes liiga suur rohk
vilisel stiilil ja muusika analiitisil. Kontsentreerides tidhelepanu just nendele
aspektidele jadvad tihti tdhelepanuta need jooned, mis ithendavad subkultuuri
oma emaiihiskonnaga, mitte ei lahuta teda sellest. Palju rohkem tuleb tdhe-
lepanu piihendada fenomeni teisele kiiljele: subkultuur pakub keele ja vormi,
mida taidetakse kohaliku sisuga. Selline ldhenemine erineb tavaparasest aru-
saamast glokaliseerumisele kui globaalse fenomeni mugandumist lokaalsetesse
oludesse. Me teame viga vihe sellest, kuidas ithesuguse véilimusega ja kohati
isegi iiht ja sama muusikat tarbivad ja sarnast muusikat tegevad subkultuurid
erinevad sisuliselt.

Kommentaarid

1 Artikkel pohineb ettekandel “Can we talk about national subcultures?: Music, style,
networking and alcohol”, mille pidasin Eesti Kirjandusmuuseumi korraldatud
doktorantide stigiskoolis “Dialoogid laste ja noortega” 1.—2. novembril 2018 Kubija
hotellis Vorus. Artikkel on valminud Haridus- ja Teadusministeeriumi uurimisprojekti
IUT 34-32 (“Kultuuriparand kui iithiskondlik-kultuuriline ressurss ja probleemne
valdkond”) raames.

2 Parast Teist maailmasdda voib tdheldada noorte subkultuuride arengus teatud
lineaarsust — subkultuurid ilmusid kronoloogiliselt. 1950. aastatel tekkisid
teddy boy'd, 1960. aastate alguses modernistid ehk mods ja rokkerid ehk rockers,
1960. aastate keskel ja 16pus oli lithike skinheadide esimene laine, 1970. aastate
alguses transformeerusid jamaika rude boy’d rastadeks, 1970. aastate keskel tekkis
punk. 1970. aastate 16pus ldheb pilt segaseks muuhulgas seoses mitmete subkultuuride
nagu skinheedid ja modernistid revival-lainetega. Ainuke sel perioodil globaalset
mdju avaldanud USAst périt noorte subkultuur oli hipid. 1980. aastate algusest véib
tdheldada uute subkultuuride teket paralleelselt juba eksisteerinud subkultuuride
regulaarse tagasitulekuga.

3 https://www.youtube.com/watch?v=6Sbne-qCNzU&t=748s (vaadatud 11.07.2019).

4 Gopnikuteks nimetatakse vene kultuuris viga spetsiifilist toolisnoorte gangikultuuri.
Gopnikud kannavad enamasti odavaid spordirdivaid, nokkmiitse ja kuldkette. Nad
paistavad silma agressiivse kditumisega ning on sageli viga kriminaalsed. Uldjuhul
kuulavad nad odavat popmuusikat voi spetsiifilisi elektroonilise muusika stiile nagu
hard bass.

8 Subkultuurilise kditumisega on seotud ka teatud situatiivsus. Jalgpallihuligaan vib
olla hea isa ja death metali austaja tootada viagagi rahulikul kontoritool. Siia lisandub
subkultuuride kommertsialiseerimine moetoostuse poolt. Seda juhtus 1990. aastail
grungega ja 2000 aastate alguses pungiga, kui disainermoefirmad hakkasid neid stii-
le kasutama kallite réivakollektsioonide tootmisel. See kdik on muidugi tostatanud
subkultuurisiseseid diskussioone selle iile, mis on “péris” ja mis mitte.
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Summary

Are there any reasonable grounds for speaking about
national subcultures?

Aimar Ventsel
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General interpretation of youth subcultures often largely ignores the national element,
and in case it is included at all, then only in the framework of local changes in global
music or style or cultural and social conflicts. However, my focus in this article lies
on studying Germanness in the abovementioned subcultures. I argue that punk and
skinhead culture is suited for the working class rebellion because it largely overlaps
with the notion of local patriotism in Germany. When looking at the cult of locality in
German punk music or loyalty to local and regional beer, this is something that one can
also observe among non-subculture individuals. The article exemplifies how the mul-
titude of subcultural styles supports certain anti-glocalisation trends, and how music,
style, and alcohol are used to express genuine working class values, political views, and
identity concepts.
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Teesid: Artikkel pakub vordleva analiiiisi sloveeni ja eesti keele s6imusonadest
kui emotsionaalselt tugeva laenguga viljenditest, viisakasse konepruuki mitte-
kuuluvatest sonadest, mis annavad edasi kdneleja voi kiruja/séimaja tundeid ja
hoiakuid teatud olukorra/inimese suhtes. Uurimus keskendub sé6imuséonade ja
loitsude leksikaalsetele ja struktuurilistele sarnasustele/erinevustele vordlevalt
eesti ja sloveeni keeles. S6im pole ainult tabusonaline viljendusviis, vaid voib
toimida funktsionaalselt nagu usundilised loitsud. Analiiiisi pohieeldusena lei-
dub mélemas keeles nii sdimusonades kui ka loitsudes vormel “mine X-kohta”.
Sihtkoht X, kuhu soovimatu isik saadetakse, on péritolukoht (nt suguorgan),
mitteeksisteeriv voi tdhistab kaost. Kummagi keele alusmaterjali moodustab iile
50 “mine X-kohta” variandi, mille kohta esitame kategooriad. Lisaks vaatleme
selle vormeli viliseid viljendeid-fraase, mis kannavad samuti ideed torjuda voi
saata keegi kusagile. Uurimuse eesmérk on vilja selgitada, mil mééral saab
soimuvormelite moodustamisel radkida 1) universaalsetest joontest ja 2) kul-
tuurispetsiifilistest piirkondlikest erinevustest.

Maiarksonad: folkloor, fraseoloogia, keeleantropoloogia, loitsud, sGimamine,
séimuvormelid, tabud, vandesonad, vandumine

Sissejuhatus

Soeimusoénad on viljendid, mis on markeeritud tabulise sonavaraga ja kuuluvad
ebaviisakasse keelekasutusse, kuigi soimusonadel esineb otsetdhenduse korval
piltlik tdhendusvili. Eriti tdhtis on asjaolu, et séimamine ja vandumine
seonduvad darmiselt emotsionaalse konepruugiga, mis on eksisteerinud kogu
ajaloo kestel ja on siilinud meie traditsioonilises vaimses sdonavaras, mistottu
liigitub see folklooriks. Kuigi kirumine on olnud ildinimlik nahtus ja seda
on seostatud ka easpetsiifilise keelekasutusega (Gauthier 2017) ja uuritud
nt tudengite keeles (Mormol 2018), on ealisus siinses kisitluses tagaplaanil, sest
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allikmaterjal on kogutud eri meetoditega ja eri earithmadelt. Uurimuse eesmérk
on analiiiisida s6imuvéljendeid, mille puhul saadab réékija kuulaja nn teatavasse
kohta, ja esitada sdimuvormelite konstrueerimise keeleiilesest universaalsusest,
aga ka kultuurispetsiifilistest eripiaradest tulenevad mudelid, mis seostuvad
muuhulgas ka tdnapéeva noortekeelega. Allikmaterjal parineb sloveeni keelest
(naited tahistatud rahvusvahelise keelekoodide standardi ISO 639-1 jargi
lithendiga SL) kui 16unaslaavi keelterithma kuuluvast ja eesti keelest (néited
on tadhistatud lithendiga ET) kui soome-ugri keelterithma kuuluvast keelest.
Vaatamata lingvistilistele ja kultuurilistele erinevustele on vordlus voimalik
neis keeltes ja kultuurides ilmneva sarnase iihiskondliku tsensuuri tottu. Nii
nagu paljudes teisteski kultuurides, on sloveeni ja eesti keeles ja kultuuris
vandumine ja sdimamine tisna tugeva iihiskondliku tsensuuri all, seda peetakse
argikeeleski taunitavaks. Kahe indoeuroopa keeleriithma keele vordlus Euroopa
Iouna- ja pohjaosast néitab, et pohiiilesehitus, kategooriatesse jaotumine ja
vorreldavus loitsudega on neil vormelitel sarnane, siiski leidub erinevusi mitmel
tasandil sonavarast kuni vandumise topoloogiliste moisteteni. S6Gimusonavara
lahemal uurimisel ilmneb, et (nii inimestest kui ka olukordadest) vialjaajamise
voi torjumise osas saab tommata paralleele loitsudega, mille siht on vilja
ajada kurja vaimu ja haigust. Samal ajal avalduvad moénedes s6imuvormides
manamistega sarnased moisted kord ja kaos, algupédra ning tiihjus. Need
kategooriad niitavad, et séimamine ei ole ainult tabudele hiile andmise vote,
vaid see sarnaneb manamisega, seega jareldub, et tavapérasus ja maagia, madal
ja korge, profaanne ja piitha on koik pidevas dialoogis vandumise tasanditega.

Vandumine ja sdimamine on uurimisteemana jadnud pikka aega pohjali-
kuma téhelepanuta nii seetottu, et pole olnud selle teema kaasaegsel tasemel
sihipdrast uurimist, kui ka pshjusel, et on puudunud eriotstarbelised kirumis-
valjendite arhiivikogud. Alles 1980. aastatest on vandumine ja s6imamine (ka
ropendamine) dratanud suuremat teadushuvi ning uurijad on osutanud selle
valdkonna eri vormidele ja ajenditele. Kirjutises arvestame teemakohaseid
laiapdhjalisi arutelusid ja andmestikke, keskendudes sloveeni ja eesti keelele.

Rahvusvahelisel tasemel on selle valla olulisemaid ja laiahaardelisemaid
toid sotsioloog Geoffrey Hughesi “History of Foul Language” (“Vulgaarkeele
ajalugu”, 1998), mis keskendub suurelt jaolt inglise keelele, ja hiljem kirjutatud
“Encyclopaedia of Swearing” (“Vandumise entsiiklopeedia”, 2006). Samuti
Magnus Ljungi “Swearing. A cross-cultural linguistic study” (“Vandumine:
kultuurideiilene lingvistiline uurimus”, 2011), mis keskendub vandumise eri
tasanditele sdnavarast kuni kasutuskontekstideni.

Esimene teemassepuutuv sloveeni monograafia on sotsioloog Bernard Nez-
mahi (1997) avaldatud doktoriviitekiri. Jargmise monograafia, mis kasitleb
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vandumistemaatikat teiste folkloori lithivormide seas, avaldas 2015. aastal
folklorist Saga Babi¢. Ometigi voib suurt osa materjalist (osaliselt lithiarutelud
vandumisest ja s6imamisest) leida teistest fraseoloogia-alastest kasitlustest
(Jakop 2005; Krikmann 2000; vt ka torjevormelitest Oim 2007), murdeuurimus-
test ja -sonaraamatutest (Ivanéié Kutin 2007), slangisénaraamatutest (Loog
1991), vandumise kogumikest (P$ajd 2005) voi avatud ligipddsuga interneti-
sonaraamatutest, millele kasutajad saavad jooksvalt kaasto6d teha, lisades
pohisonadele selgitusi (nt http://razvezanijezik.org/; http://slang.ee/).

Eesti keeles leiab vandesonade kohta hiljutised magistritasemel uurimused,
millest esimene keskendub vandesonade kasutamisele eesti néitekirjanduses
(Sutter 2017) ning teine nende tajumisele ja tolkimisele audiovisuaalses mee-
dias (Treiel 2016).

Vandumine ja soimamine keeles

Vandumine ja sdimamine! katavad laialdase paleti viljenditest, mis kannavad
erinevaid eesmirke, alustades kellegi needmisest voi lihtsalt liinkade taitmi-
sest nii kones kui ka kirjas, et voimendada koneleja viljendust kuni illatuse
valjendamiseni. Eesti keeles saame eristada vandumist kui kurja nimetamist
vOi vagisona ttlemist sdimamisest, mis on kas otseselt voi kaudselt kellelegi
suunatud ja mille alla kuuluvad ka manamised, sajatused, needmised, parasta-
mised, saatmised, lakutamised ning nendega sarnased haista- ja vilista-vorme-
lid. Seega on siinses uurimuses analiitisitavad mine-vormelid termineeritavad
soimuvéljenditena. Saatmisi (mine/kai/tomba/keri/kao X-kohta) ja sisuideelt
viga ldhedaseid laku- ja haista-vormeleid (laku/haista X-asja) on parémioloog
Arvo Krikmann (2000) on oma késitlustes vaadelnud ka eesti konekdindude
vormilis-funktsionaalse alaliigina ja termineerinud kommunikatiivse, impe-
ratiivse séimuvormelina.

Kaiesoleva artikli autorite arvates on suure kasutusvairtusega ja asjakohase
definitsiooni esitanud Magnus Ljung (2011: 4), kelle jargi iseloomustavad
soimamist jairgmised aspektid:

1. Tabusonu sisaldavate lausungite kasutamine.

2. Mittesdonasonalises tdhenduses tabusonade kasutamine.

3. Po6hiosa sdimamisest tugineb vormelipohisel keelekasutusel.

4. Vandumine ja sdimamine pohinevad emotsionaalsel keelel, mille pohi-

line eesmirk on peegeldada voi vidhemalt néiliselt peegeldada koneleja
tundeid ja hoiakuid.

193



Sasa Babié, Piret Voolaid

Tabusid? voib kohata koikjal, kus eksisteerib s6imamine, tabude piisitunnus on
solvavate sonade allasurumine voi eufemistlike variantide kasutamine (Hughes
2006: 462—463). Uurimuse autorid jagavad Hughesi arvamust, et simamise
termin tahistab tdnapdeval “mistahes tihiskondlikku taktitust, mida tuleks
justkui viltida” ning on omandanud tédnapéeval tihenduse kui ‘vulgaarne’
voi ‘adrmiselt ebaviisakas’, mitte enam ‘rangelt keelatud’, nagu oli kunagi.
Folkloorikogud ja murdetekstid osutavad selgesti, et diakrooniliselt ei ole ei
ekskrementide ega teatud kehaosade, sh suguelundite nimetamine tabu olnud.
Nende nimetamine ei pohjustanud halba, mistéttu ei olnud nende kasutamise
keeldu. Nad on soovimatud iiksnes siinkroonsel tasandil — neutraalse referent-
siaalse tdhendusega lahteallika mingid omadused on projitseeritud inimesele
eesmirgiga adressaati héirida, solvata, temast lahti saada, talle halba soovida
jne. Tanapéeva tabu kirjeldab iildiselt midagi sellist, mida ei tohi mainida kas
teatava sakraalse iseloomu tottu (nagu Jumala nimi) voi mainitu A4rmiselt
voika tdhenduse tottu. Inimesed kohtlevad ebameeldivaid sonu kui tabu, kuna
see on iildk&ibiv sotsiaalne norm (Pinker 2007: 357). Tabusonades kajastuvad
teemad (ekskremendid, suguorganid vo6i seksuaalakti kirjeldamine) on kahtle-
mata paljudele solvav, olenemata koneleja tujust, kuigi enamik séimusonadest
on niiiidseks “demiistifitseeritud” iiksnes sénavormideks (Hughes 2006: xxii).
Soimuvormelite seisukohast on tabuks tunnistatud termin kéonekultuuri ter-
min ja seetottu ka iiks séimuviljendite juurdeloomise allikas — konekultuuri
sobimatutes sdimuvormelites asendatakse kolesonad emotiivselt neutraalsema-
te, enamasti haalikuliselt sarnaste sonadega voi sisu iimberiitlemisega, ainus
tingimus on see, et keelekasutaja algset nn kolesona ara ei tunneks — mine
pepusse; mine sinna, kus on pime ja pinki ei ole; mine purki; mine puu taha;
putkavaht; ah sa sitikas.

Euroopa keelekogukondades on séimamise ja obstsoonsuste laad, stiil ja
viited korrapiratud, sest tabusénad muutuvad ajas. Siiski tunduvad iihed s6i-
muvormid piisivad ja universaalsed, samal ajal kui teised ndivad olevat rohkem
aja- ja kultuurispetsiifilised. Uks vandumisvorm vbib eksisteerida iihes kul-
tuuris ning samal ajal puududa teises (Nezakat-Alhossaini & Esslami-Rasekh
2013: 518). Keelekogukondades voib tdheldada s6imuvéiljendite varieerumist
ajas, see pohineb rahvuslikul, klassilisel ja soolisel pinnal (Hughes 2006: xxi).
Vandumisele ja simamisele on enamasti iseloomulik ketserlus (tahtlik teotus
religioossete stimbolite v6i nimede kasutus) voi profaansus — Hughes (2006:
31) liigitab suurema osa (arvatavasti niitidisaegsest) vandumisest nende kahe
kategooria alla ning késitleb vandumist ja sdéimu tabu méiste osana.
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Soimamine ja vandumine kui konetegu

Ameerika antropoloog ja keeleteadlane Edward Sapir (1921) toonitas, et keel ja
kultuur on omavahelises suhtes ja voimatu on méista iiht ilma teiseta. Otseses
seoses selle assotsiatsiooniga tutvustasid keelefilosoofid John Austin (1962) ja
John Searle (1969) koneaktide teooriat, milles viitsid, et inimesed mitte ainult
ei too kuuldavale sonu grammatiliste struktuuride ja sonade seisukohalt, vaid
sooritavad nende lausungitega tegusid. Austini (1962) terminoloogias on need
lausungid performatiivsed tegusonad, mis jagunevad verdiktiivideks e otsuse-
aktideks, eksertsitiivideks e voimuaktideks, komissiivideks e kohuseaktideks,
behabitiivideks e kaitumistavaaktideks ja ekspositiivideks e esitusaktideks.
Behabitiivid on seotud sotsiaalse kditumisega ning sisaldavad vabandamist,
onnitlemist, tunnustamist, lohutamist, needmist ja valjakutsumist. Seetottu on
vande- ja soimusonad koneteod, mida saab kategoriseerida behabitiividena, eriti
kehtib see nende séimuviljendite kohta, millega inimesi kuhugi saadetakse (nt
mine porgusse). Kuigi sdimuviljendil voib olla performatiivi voi koneteo vorm
(nt koik “mine kohta X”), pole nende kavatsus sooritada tegu, vaid valjendada
tundeid. Pohjuseks on tosiasi, et needmislausungeid ei kasutata tiksnes ad-
ressaadi solvamiseks, vaid ka kdoneleja enda vihast vabastamiseks. Teisisénu
ei ole perlokutiivse akti siht alati isik, kellele on suunatud needmine, vaid
lausuja voib 6elda vagisonu, vanduda voi kiruda ka endamisi. Seetottu voib
vandumist moista ka teraapilise aktina, mis véljendub ilmekalt nt liikluses
(Podjed & Babi¢ 2015).

Soimamine on teatavat tiitipi lingvistiline kditumine ehk emotiivne kone.
Ameerika lingvisti Roman Jakobsoni jargi (1960) on séimamine emotiivse keele
osa. See koosneb n-6 “emotiivsest voi ekspressiivsest funktsioonist, keskendu-
des adresseerijale, kes soovib viljendada oma suhtumist 6eldavasse”. Puhtalt
emotiivset kihistust esindavad keeles hiitidsonad. Inglise lingvist John Lyons
(1981) klassifitseerib s6imusonad “emotsionaalidena”, sest neil puudub toevaér-
tus ning ei ole kindel, kas sonades lubatud karistus leiab aset voi mitte. Need
utlused valjendavad iiksnes viha, tillatushirmu, kurbuse ja kurtmisega seotud
emotsioone. Needmine ja sdimusonad on tihti suunatud ainult raskijale endale,
mitte kuuljale v6i adressaadile (Nezakat-Alhossaini & Esslami-Rasekh 2013:
518), ega ole moeldud solvavana, kuigi vaidlustes paistab nende ainus funkt-
sioon olevat solvamine, ja seetottu suhtub laiem tildsus neisse kui solvangutesse.

Konelejad kasutavad tihti iitluste rohuasetuse esiletoomiseks vandumist,
sagedasti kombinatsioonis teiste toonitamistehnikatega nagu pinge, intonat-
sioon ja haaletoon, lisaks loomulikult mittelingvistiliste ndhtustega nagu zZestid
jandoilmed. S6imu lisamine sellistes situatsioonides pakub séimajale lisatuge
tabusonade joulisusega (Ljung 2011: 5). Viidates kasutuskontekstile: tegelik
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valik viha, iillatuse ja r66mu vahel selgub iiksnes individuaalses konesituat-
sioonis ja monikord isegi siis mitte. Adressaadi interpretatsioon séltub temale
kiattesaadavast lingvistilisest ja mittelingvistilisest infost (Ljung 2011: 23).
Paljudes keeltes néib valitsevat konelejate iileiildine iiksmeel selles, et koige
sagedamini kasutatakse vandumisel intensiivsuse r6hutamiseks drritus-, valu-
voi tllatushiiiiatusi sisaldavaid kirumissonu.

Siinses uurimuses keskendume séimamise vormelipdhistele viljenditele ja
loitsudele, milles kasutatakse imperatiivset verbivormi “mine X-kohta”, mis
suunab fookuse kahtlemata adressaadile.

Sellist laadi s6imusdnu on voimalik korvutada tithepoolsete loitsudega (ek-
sortsism ilma historioolata; eksortsistlik loitsuhistorioola, kurja vaimu vilja-
ajamiseks kasutatud loitsud, vt nt Grafenauer 1937): nad sisaldavad soovimatu
persooni puhastamist. Sellist tiitipi séimamist v6ib kuulda kdige sagedamini
viha jarelmgjuna, kui s6imaja piitiab viljendada oma emotsiooni, saates kedagi
teatavasse kohta. Seda vormi méistetakse solvavana, kuigi seda kasutatakse
usna sageli. X-kohta saatmist saab korvutada solvangute vormis manamistega:
see saadab soovimatu jou / kurjuse /inimese / osa inimesest kuskile samamoodi
nagu loitsimine ravis haigusest voi needusest.

Materjal ja uurimismeetod

Uurimuse analiiiisi aluseks on eesti konekdindude ja fraseologismide andme-
baas EKFA, mis sisaldab séimuvéiljendeid (kahjuks enamasti ilma illustree-
riva kontekstita), ja Sloveenia Etnoloogia Instituudi arhiivimaterjali pohjal
2010. aastal loodud materjalikogu, mille Sasa Babi¢ koostas pohiliselt otse-
suhtluse teel ja meediakommentaaride kaudu). Esmalt valiti “mine X-i” vormi
sisaldavad tiksused ja seejérel vormid, milles saadetakse adressaat kaudselt
teistesse kohtadesse (passiivses vormis, justkui sinna viies). Kvalitatiivse tol-
gendamise lihtsustamiseks kategoriseeriti materjal kolme suuremasse alljarg-
nevasse rithma.

Loitsud versus s6imusonad

Geoffrey Hughes (1991: 4) seostas vandumise loitsu, manamise ja needmisega
kui: “[---] vormid, mis tiritavad dratada korgemaid joude, et muuta maailma
voi toetada tode”. Samamoodi on loitsud? loitsija/manaja ja kurjade joudude
vaheline suhtlusvorm, millega loitsija saadab sonumeid ja seeldbi kutsub voi
saadab deemonlikke joude vo6i kurjust (Radenkovié 1982: 2; Kropej 2009: 145),

196



Soéimuvdljendid: saatmine olematusse

vandumine teeb sama inimesega, kellega koneleja ei néustu. Vormid “mine
X-i” torjuvad voi saadavad inimesi kohtadesse, kust nad tulid v6i kus mitte
midagi ei eksisteeri, nagu ilmneb jargnevast sloveeni loitsust needuse vastu:

Pojdite vsi vsi hudi uraki / V te visoke gore, strme pecine, | Kjer nobeden
¢lovek ne prebiva, / Nobena céloveska noga ne hodi, /| Tam naj bo vase
pribezalisce

[Minge, koik halvad loitsud / Need korged maéaed, jarsud kaljud / Kus
iikski inimene ei ela / Uhegi mehe jalg ei kénni / Seal peaks su kodu
olema (otsetdlge)] (Dolenc et al. 1999: 102).

Sarnast tendentsi kohtame erinevates eesti loitsudes, kus kurat saadetakse
X-kohta (nt fiitisilistesse kohtadesse, loodusesse):

Kurat mingu koplisse, iile aia uppa. / Taha tare tatresse, saadan saba
metsa, pagan mingu pajusse.*

Samuti leidub tekste haiguste séimamise kohta: nt roosi korral silitas arstija
paistetanud roosi ja lausus:

Uhest kurjast oled tulnud, aga iiheksakiimne iiheksa kurja sisse mine
tagasi. | Ule iiheksa joe, iile itheksa mere ja sealt iialgi tagasi dra tule!
(Koiva 2011: 235)

Samuti sai needusega peale pandud peavalu ja kéhuvalu leevendada ainult
loitsimisega, seda voib tolgendada ka iihe vandumise allvormina “mine X-i”. Nii
nagu esinevad fraseoloogias iiksused ta paneb mu pea valutama (ET) / glava
me boli od njega (SL); teeb mu siidame pahaks / ajab oksele (ET) / Zelodec se
mi obraca ob njem (SL), saab inimene “teha kedagi haigeks”. Inimesed, kellel
lasus needus, tundsid end sageli haigena, neil oli peavalu, ja selle mure vastu
sai abi loitsudega.

Vandesonad stiilis “mine X-i” véimaldavad saavutada distantsi s6imu ad-
ressaadiks oleva isiku kui kurjuse kehastusega. Vande funktsioon sarnaneb
manamise funktsiooniga —isik aetakse vilja, korvaldatakse kui deemon: oleme
jutukaaslasest tiidinud, soovime, et teda ei eksisteeriks (Nezmah 1997: 131) ja
et kuulaja haihtuks. Seetottu tulebki isik eemaldada vo6i dra saata. Selle idee
viljaiitlemine on ithtaegu solvang kuulajale ja katarsis radkijale; mistottu asub
viljend talutavuse piirimail.

197



Sasa Babié, Piret Voolaid

Haihtumise paigad

Kohamaéirus fraasivormis “mine X-i” voib olla tdidetud varieeruvalt, kusjuures
koigil sihtkohtadel on erinevaid ajast ldhtuvaid konnotatsioone, kuigi neid
thendab kaos, kus mitte miski elav ei eksisteeri, voi kurjuse péaritoluallikas
(need loitsud ajavad vilja ka vastupidi lugedes, aga see ei viljendu kirumises).

Vandeiiksustes esitatud sihtkohti, kuhu vestluskaaslane saadetakse, saab
liigitada kolme suurema alamkategooria vahel:

I. Religioossed/iileloomulikud kohad.

II. Somaatilised (sh seksuaalse alatooniga) paigad, suguorganid.

ITI. Mittetabulise markeeringuga paigad, mis sisaldavad vihjeid tabudele.

L

Esimesse rithma kuuluvad viljendid on kasutusel nn taeva nimel vandumisena,
mis on seotud Jumala nime ebakorrektse kasutamisega, nt: Bog ter nima rad
(slov.) [Jumal ei armasta sind]; bog daj, da bi crkno gnes [Jumal, anna, et sa
sured tanal; jumal sind vétku, kdi kuradile, kurat sinuga (ET) jne; kristlikes
kultuurides on ka tabud seotud porgu nimel sajatamisega, suure téenéosusega
nn sdnamaagia niitena (Ljung 2011: 6) nt naj te vrag (SL) ‘Kuradile!’.

Vormeli “mine X-kohta” religioossed ja tileloomulikud kohamoisted parine-
vad kas paganlikest (sel juhul kohtab neid enamasti murdes, vt PSajd 2005:
57) voi kristlikest religioonidest.

Koigil juhtudel on religioosne sihtkoht alati paik, kus viidetavalt ei ela tikski
inimhing, mis kontseptuaalselt seostub kaose, tiihjuse, eimiskiga, nagu porgu
v0i kurat porgu stinoniitimina: pojdi k huicu (SL), mene helvettiin (FI), mine
porgusse | mine Ellvetsi (ET), minge kuradile (ET). Neis utlustes eeldatakse
vastaspoolelt aktiivsust, sest neid kusagile saates peaksid nad sinna justkui
ise minema. Teine viljendusvoimalus eeldab inimese passiivseks muutmist ja
kuradi voi iileloomulike joudude aktiveerimist. Nagu Da bi te hudic! (SL) ‘Kurat
sind l66gu!’ Periin® aj te vdari (SL) ‘Perun sind l66gu’; Svarun® te fecesni (SL)
‘Svarun sind 166gu’; gron v feesni, gron v tebej vstreli (SL) ‘valk sind tabagu’,
kurat sind vétaks; pagan sind votaks; saatan vétaks (ET). Need ei ole “mine X-
kohta” struktuuriga vormid, kuid siiski on nende kontseptuaalne taust sama.
Sedasorti vandumine muudab inimese passiivseks, kuid ta votab siiski vastu
sama viljaviskava voi teda torjuva karistuse. Kui negatiivne iileloomulik joud
inimest vigastab, votab see ka tema hinge kaosemaale kaasa. Niisiis viib seda-
sorti vandumine inimese ka metafoorselt kaosemaale.

Vandeviljendeis mainitavad kohad on jadnud paganlike religioonide paran-
dina kohtadeks, kus on voimalik needusest vabaneda, nagu niiteks mets: mine
metsa (ET), mene metsddn (FI) voi isegi tithjus: mine tithja kdtte, kas voi tiihi
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votaks (ET), mene tyhjiksi (FI), mine soo peale / mine sohu (ET), mine lauki
(FI), mine uttu / tomba uttu. [lmselgelt on eesti keeles siilinud solvamissonades
paganlikud mdéisted viitena kohtadele, kus miski elav ei eksisteeri. Lounaslaavi
keeltes on siilinud vaid iiksikud paganlikud jumalad méningates murdekeelse-
tes kirumisviljendites, ja isegi seal on nende esinemine haruldane; seega annab
nende paganlike jumalate nimetamine aimu saatmise sihtkohast. Transformat-
siooni viljendusena ja isikust vabanemise mottelise meetodina on oma roll ka
raskemate haiguste mainimisel. Need kirumissonad on tédnapieval 4armiselt
haruldased, leitavad pigem arhiivimaterjali hulgast, nt Da bi te kuga! Kuga
te paberi! (SL) ‘Soovin, et katk sind tapaks!”; katk sind vétaks (ET), aga eesti
keeles sdimatakse ka haiguse kaudu: kuradi neeruhaige; va neeruhaige; haige
lehma sitt; kuradi kuutobine; et sind tobi teises ilmas samuti tabaks. Nii val-
jendudes soovitakse inimesele hirmsat surma ja negatiivset transformatsiooni.

1I.

Erinevalt esimesest sdimusonade allrithmast on mittereligioosne tabu piira-
tud sonadega, mida peetakse vulgaarseks voi piinlikuks, need on iildjuhul su-
guorgani rahvapérased nimetused, aga ka rahvakeelsed sonad valjaheidete,
seksuaalvahekorra ja teiste varieeruvate, hilbeliseks arvatud seksuaalsete
tavade kohta (Ljung 2011: 7). Sedasorti vandumine kasutab genitaalpiirkonna
vulgaarseid nimetusi, mis on tdnapédeva konekultuuris iseenesest tabuteemad.
Kirumise sihtkohtadena on need sonad saanud aja jooksul vulgaarse konnotat-
siooni. Niiteks koigis slaavi keeltes esindatud pizda on vana slaavi sona emaka
kohta, mis sai aga vulgaarse konnotatsiooni (ainult vene keeles siilitas see
sona moningal méaéral oma pohitihenduse ja nimetamise funktsiooni); kurac
on kuke vana nimetus l6unaslaavi keeltes. Jebati tuleneb seksuaalvahekorra
nimetamisest, aga selline rohuasetus ei olnud eelnevalt niivord esil jne. Sama-
moodi on eesti keeles, kus nt sona munn ‘peenis’ tuleneb uurali tiivevariandist
“muna”. Vaieldamatult on see sénavara tabuline, kuid mingil juhul ei saa me
eirata tosiasja, et see on inimese elutegevusega tihedalt seotud.

Suguorganid on inimelu fiitisiline péaritolukoht ja kui keegi saadab teist
tagasi neisse organitesse (rohutades vanemaid, eriti ema: pejt v pizdo materno
‘mine ema vittu’, mine putsi / mine vittu / mine munni (ET), pejt v kurac (SL)
‘mine munni’, on ilmselge, et selle taga peitub idee saata inimene tagasi sinna,
kust ta tuli. Sedasorti vandumine hakkas koguma populaarsust mitte varem
kui alles 20. sajandil. Tundub, et ateismi kasvuga samaaegselt muutus asja-
kohaseks ja tuli konekeelde inimese fiiiisiline péaritolu. Eesti keeles kuuluvad
siia allriithma ka “haista X” ja “laku X” ja sloveeni keeles “suudle X” vormelit
rakendavad dirmiselt variatiivsed séimuviljendid, nagu nt haista voi laku
perset | hinna alt / tussu / tiira / putsi / vittu. Manamisega voib seoseid leida
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kolmarvus, mis on (eriti lounaslaavi séimuvéljendeis) tihti kaibel ekspressiiv-
suse tugevdamiseks. Kolm kui miitoloogiline arv kannab olulist tihendust eri
religioonides, uskumustes ja samuti folklooris, nt muinasjuttudes, vanasonades,
regilauludes. Loitsudes, mis ajavad sageli vilja haigust voi needust, kasuta-
takse kolmarvu: korrates samu sénu kolm korda voi isegi korrates tervet loitsu
kolm korda (tihti leitav loitse pareerivates sloveeni vastuloitsudes). Utlused
nagu pojdi v tri picke materine (SL) ‘mine kolme ema vittu’ péhinevad ilmsel-
gelt vastuolul ja oksiitimoronil, aga number kolm néib andvat neile suurema
tdhendusliku kandvuse. Millegipdrast ei tdhelda me neis kollokatsioonides
peale kolme tihtegi teist arvu.

II1.

Uks osa eufemisme kasutab mittetabulisi sénu. Need sénad on kas kontsep-
tuaalselt moeldud kellegi kainestamiseks v6i harimiseks, voi siis asendavad
nad algse tabusonaga kolalt sarnast sona originaali irooniaga vo6i mone teise
valikuga.

Eufemismid véivad saata inimese midagi tegema, et ta tuleks moistusele —
nt mine arene poésas (ET), slaavi keeltes on nad seotud soolaga®: pojdi se solit
(SL) ‘Mine soola ennast!’. Teisalt on nad seotud oma pea loomisega millegi vastu,
mis peaks pildi klaariks tegema: Zaleti se nekam! (SL) ‘Mine ja porka kuskile’.

Nende iitlustega ei saadeta inimest sinna, kust ta on tulnud, ega kaosesse,
vaid need toimivad lihtsalt teona, et puhastada oma maéistust. Seetottu ei saa
nad olla kontseptuaalselt seotud kurjuse viljaajamisega loitsimisel, isegi kui
need eufemismid saadavad adressaate midagi tegema.

Teine eufemismide allrithm piisib vormelil “mine X-kohta”, pidades kinni
sO0imusona samast vormist: tabusona lihtsalt asendub, nagu mine seenele (ET),
mine sirtsu sohu (ET); séida potilaadale (ET), pejt v tri krasne / tri pirovske (SL)
‘mine kolme ilusasse / kolme ollesse’, pojdi v pisarno (SL) ‘mine kontorisse™.
Nn kolesona asendus toimub eri pohjustel, ménel on lihtsalt tabusénaga sar-
nane kola, teistel juhtudel asendatakse see algse sona lithendatud variandiga.
Eufemismide sonastus voib olla viga varieeruv, sisaldades teatavat taustaks
olevat irooniat, nagu pojdi v tri krasne (SL) ‘mine kolmele suurele’, pojdi v tri
pomuckane marjetrice (SL) ‘mine kolme litsutud karikakrasse’. Peenist tahistav
vulgaarne sona kurac on tihti asendatud sonaga klinc ‘vaike oda’ voi lithendatult
lihtsalt 2*** Tihti kasutatud eufemism sloveeni keeles on samuti pojdi nekam
‘mine kuhugi’, kus inimene saadetakse kusagile ebaméiérasesse kohta voi ei
suudeta kindlaks mé4rata, mis see konkreetne haihtumise koht peaks olema.

Eesti keel asendab tabusonad kas kirjeldusega mitterdasgitust, mine kassi
saba alla voi saates inimese nii kaugele kui voimalik (Mine kuu peale), voi isegi
naljatledes mine kuu peale kurke soolama!*°, voi reaalse koha, aga ebareaalse
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tegevusega markeeritud mine Abruka hani liipsma!, millel puudub igasugune
seos religiooni vo6i inimese paritolu mérkiva suguorganiga. Eufemism, millel
pole paralleele sloveeni keeles, on mine pane ennast pélema, mis véib olla ink-
visitsiooniaegade relikt, kuid pigem viitab tildisemas méottes viga erakordsele
alalhoiuinstinktivilisele, kuid kiirele ja upris jadgitule enesehévitamisele voi
-kaotamisele. Kontseptuaalselt saadab eufemism adressaadi porgusse ja sona-
vahetus voib niiliselt pehmendada véljendit, aga see on peidetult siiski sama
tugev kui originaal.

Seos loitsimiste ja kolmarvu vahel ilmneb tihti eufemismides, mida asen-
davad sonad on foneetiliselt kuidagi sarnased algupéraste tabusonadega pojdi
v tri pomuckane marjetrice (SL) ‘mine kolme laiaks litsutud karikakrasse’ voi
mine kus kolmas, kao kus kolmkiimmend (ET), kus on ilmselge ellips.

Kokkuvotteks

Koigis keeltes leidub séimu- ja vAgisonu tugevaks mittendustumise viljen-
duseks voi vastuhaku rohutamiseks. Ei ole iillatav, et need sonad péarinevad
tabusonavarast, mis rikub suhtlusreegleid, tabusénade kasutamine témbab
tdhelepanu ja avaldab samal ajal teraapilist mgju (Ljung 2011; Podjed & Babi¢
2015). Enim ilmneb tabusdnade kasutamine seoses séimamise voi vandumisega.
Soimusonad ongi aegade viltel parinenud tabusonavarast. Keelatud konteksti-
dest périt moistete ja sonade tarvitamine lisas viljenduslaadile intensiivsust.
Kuigi vandumine ja sdimamine rikuvad suhtlustava ja tabud viitavad pithadele
nimedele (Hughes 2006: xvi), on see eri keeltes jatkuvalt viga tavaline. Eri
aegade ja piirkondade séimuainest uurides saame paremini aru iithiskonna
siigavamatest tasanditest.

Tanapaeva noortekeeles teenib edukalt tabulisuse neutraliseerimise eesmér-
ki netikeele ehk omamoodi kirjaliku konekeele rohke lithendirohkus. Nii ei kir-
jutata roppe sdimuviljendeid sotsiaalmeedias ja sonumivahetusprogrammides
suheldes vilja, vaid piirdutakse lithenditega (vt ka Voolaid 2009). Uks popu-
laarsemaid on just “mine X-kohta” vormelit rakendav muv ‘mine vittu’, mp ‘mine
perse’, mm ‘mine metsa’ ja sellised lithendid on kandunud ka suulisesse keelde.
Kohati toimivad need noorte salakeelena — vanem po6lvkond (nt pedagoogid)
lihtsalt ei tea, mida need lithendid v6i ingliskeelsed sléngiroppused (eesti koo-
liopilastelt kogutud parimuse hulgas on ka kiillalt ingliskeelseid, nt sodd off
and die ‘tdmba uttu ja sure’) tihendavad, ja nii saab vanemat pdlvkonda selle
enda kuuldes karistamatult teatud kohta saata.

Sloveeni ja eesti “Mine X-kohta”-vormiliste sdimuviljendite analiiiis néitab,
et vestluspartneri saatmiseks kasutatavate nn teatud kohtadena on siilinud
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soimuviljendites nii teatud paganlikud paigad (Svarun, Perun, méisted mets,
s00, mded), mis on oma religioosse tihenduskonteksti tildjuhul kaotanud, aga
moistetena leidub ka kaosele ja tiithjusele viitavaid kohti, kus inimene ei ela.
Soimuvéiljendite korpusanaliiiis osutab ilmselgetele seostele loitsimisega ehk
kurjuse valjaajamise ja ka needmise rituaalidega. Ka loitsudes saadetakse nee-
dus tithjusesse voi tema algléttesse, nii nagu “Mine X-kohta” séimuvéiljendeis
saadetakse teine inimene voi vestluskaaslane kaosesse (kontseptuaalselt sobiv
porgu voi kuradi asupaigana) voi tagasi tema fiitisilisse algallikasse (kontsep-
tuaalselt suguorganid).

Uhtlasi paljastavad “Mine X-kohta” vormis séimuvéljendid erinevaid arusaa-
mu inimese péaritolu ja eksistentsi kohta: kui usundid ja jumalad olid pjedestaa-
lil ja korgemad joud andsid inimolenditele elu, oli jumala v6i kuradi mainimine
soimamisel kdige hullem patt. Teist inimest porgu lahetades saadeti ta kaosesse
jahavingusse. Seksuaalvahekorra kui inimkeha ldtte ning intiimmaailma tun-
nistamine inimeksistentsi olulise osana, aga eelkdige tabulisus ning vigisonade
sonamaagiline kvaliteet toid kaasa sdimusonavara rikastumise intiimorganite
ja seksuaalvahekorrast ajendatud moistetega. Saates isiku tagasi ematisasse
voi veelgi kaugemale ehk peenisesse, ndidatakse justkui otsesonu saatja soovi
tihistada isiku eksistents.

Mblemal juhul tegelevad “Mine X-kohta” vormis lausungid inimese péritolu,
siinni ja eksistentsiga, proovides seda eitada voi I1ohkuda, justkui oleks hukka-
moistetud inimene kellelegi kaela sadanud kurjus voi needus, mida iiritatakse
eitades eemale ajada. Uhes inimese suremisega haihtuvad ka tema olemasolust
tingitud peavalud ja haigused ja elu oleks palju lihtsam. Sellistes s6imuvéljen-
dites saadetakse inimene kas kohta, kus pole iihtegi hingelist, v6i porgusse,
v0i muusse algpunkti, nagu niiteks vittu véi munni, kust iganes ta tuli, et elu
saaks jalle varvid tagasi (Nezmah 1997: 131). Seetdttu on mitte-eksisteerivad
ja algallikaga seotud paigad haihtumise kohana mérgilise tdhendusega. Mo-
lemad kohaméisted, nii religioossed kui ka fiiiisilised haihtumissihtkohad, on
otseselt seotud inimeksistentsi ja sotsialiseerumisega. “Mine X-kohta” vormis
soimuviljendid on justkui katse eksistentsi mélemapoolselt eitada.

Seoseid loitsudega voib tidheldada ka kolmarvu nimetamises, mis on soi-
muviljendeis tihti kasutusel ekspressiivsuse tugevdamiseks. Arv kolm on
miitoloogiline ning eri religioonides ja uskumustes siimboltdhenduse ja olu-
lise vadrtusega, kolmarvuline struktuur on kasutusel folklooris laiemalt, nt
muinasjuttudes, lauludes, vanasonades, loitsudes. Loitsudega aetakse haigusi
vilja, lausudes iihte sona kolm korda. Utlused, mis mainivad arvu kolm, on
ilmselgelt oksiitimoronid, aga see arv annab neile suurema vie ja vadrtuse.

Eufemisme on kahte liiki. Uks rithm asendab tabusénad foneetiliselt sar-
naste sonadega, mis kannavad enamasti eri tihendust. Sellised viljendid
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kinnitavad vandumise lingvistilist olemust, mille funktsioon on emotsiooni-
de intensiivsem viljendamine, kuid mida ei voeta tavaliselt otsetihenduses.
Vorm “mine X-kohta” on iseenesest niivord tdhendusrikas, et teised sonalised
elemendid ei suuda muuta titluse funktsiooni ja algupirane tabusona on alati
leitav. Seetottu piisib selle allrithma eesmérk muutumatu: isikut eitada voi
teda torjuda ja vilja visata.

Teine rithm eufemisme on muutnud inimese eitamise kontsepti inimese
saatmiseks kuhugi, et aidata tal moistusele tulla kas soolamise metafoori
kaudu, tehes teda targemaks voi dkilise Sokiga 166gist (zaleti se nekam (SL)
‘166 ennast kuskile’). Need iitlused muutsid inimese saatmise kontseptsiooni
kellegi kaosesse voi selle derivaatidesse saatmisest kui karistusest, selle asemel
soovitakse teatud kohta saatmisega harida, mida voib interpreteerida kui
uleminekut teise vaimuseisundisse.

Kahe keele vordlus kinnitab, et séimusonad on kui kollokatsioonid, esma-
tdhtsad on fraseemid ja nende funktsioon, vihem méngib rolli sdnavaraline
sisutéide. Isegi kui tabusonad asendada teiste, sotsiaalselt vastuvoetavamate
sonadega, saavad koik raskijad aru nende funktsioonist ja vandumise méttest.
Soimusonadesse suhtutakse enamasti kui sotsiaalselt taunitud véljenditesse,
isegi kui nad lisavad eneseviljendusele viirtsi. Ametlikus keeles on s6imusdnad
vaikiva kollektiivse kokkuleppega keelatud. Sellegipoolest on nende tarvitamine
tdnapaevani rikkalik, sest paljud kasutavad neid kui “valmis eneseviljenduse
tooriistu”, motlemata nende taga olevatele moistetele. Ropendamise aktsep-
teerimine mitteametlikus keeles pohineb peamiselt tabusonade kasutamisel,
mitte nende taga peituval méistetasandil, mis tekitab vastupidiseid olukordi,
kus on parem 6elda: “Pojdi v tri pomuckane marjetrice!” ‘mine kolme litsutud
karikakrasse’, mis katab pigem tegelikku motet kedagi eitada pojdi v tri pizde
materine ‘mine kolme ema vittu’, kui pojdi se solit ‘mine soola ennast’, mis
kutsub kedagi maistusele tulema. Uldkonstruktsioonid, kategooriad ja séna-
liigid on molema keele sdimuvéiljendites sarnased, aga ootuspéraselt esineb
sonavalikutes paikseid eripdrasid (sloveeni séimuvormelites on kasutusel nt
paganlike jumalate nimed, eestiomasena saab nimetada torjumise tdhendu-
ses ka aktiivsele tegevusele viitavaid “haista X” ja “laku X” sdimuvormeleid).
Jareldusena saab vilja tuua, et ka tdnapédeva noortekeele sdimuvéiljendite po-
hikonstruktsioonid on piisivad, aga konkreetsed viljendusviisid ja sonavalik
on tdnapéevastunud, ka “mine X-kohta” muutused on osalt meediamgjulised
(nt ingliskeelsete viljendite voi nende toortdlgete lisandumine nii eesti kui ka
sloveeni keeles).
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Tanuavaldus

Uurimus on seotud Eesti Teadusagentuuri institutsionaalse uurimisprojektiga
IUT 22-5 ja Mobilitas Pluss jareldoktoritoetuse projektiga MOBJD33, selle
valmimist toetas Euroopa Liit Euroopa Regionaalarengu Fondi kaudu (Eesti-
uuringute Tippkeskus — CEES, TK 145). Autorite eriline tdnu kuulub Asta
Oimule fraseoloogia-alaste ndpunéidete ja nduannete eest, Reet Hiiemaiele ja
Mare Koivale vaart ekspertnou eest eesti loitsude alal ning artikli anoniitim-

setele retsensentidele koigi asjakohaste méarkuste-soovituste eest.

Kommentaarid

1

Sloveeni keeles (ja sarnaselt teiste lounaslaavi keeltega) parineb preklinjati ‘vandu-
ma’ vanast kirikuslaavi-keelsest sonast kleti, millel on oletavasti indoeuroopa tiivi
*klehl — tdhenduses ‘kiljuma, rookima, hiilitsema, hiiidma, karjuma, helisema’.
Eesti k vanduma ‘tGotama, lubama; kiruma, siunama, kirumissénu lausuma’ pohi-
neb ladnemeresoome voi lddnemeresoome-saami tiivel; ssimama ‘kedagi valimatute
sonadega halvustama, selliselt oma pahameelt v6i viha avaldama’ aluseks on l44ne-
meresoome tiivi, voib olla sama mis sonas soitma. Eesti keelest voib olla laenatud 14ti
zaimot ‘monitama’ (Eesti etiimoloogiasdnaraamat).

Sona tabu vottis kasutusele maadeavastaja James Cook imbermaailmareisi kirjelda-
vas raamatus “Voyage to the Pacific Ocean” (1777), moéiste parineb Melaneesia keeltest
ning viitab komplekssele sotsiaalsele ja antropoloogilisele tihendusele, mida viljen-
dasid parismaalaste kuningatele, jumalatele ja pealikele omistatud piithad esemed,
mis olid lihtinimestele keelatud; tildiselt tdhendaski see midagi keelatut (Hughes
2006: 462).

Loitsud on sonad v6i rituaalid, millel on tervendav voime vo6i voimekus saata vilja
kurje vaime. Loitsimine v6i manamine moodustab rituaali sonadest, maagilistest ese-
metest ja fikseeritud mandovritest kindlal ajal ja rituaalses kohas. Enamasti jaavad
loitsimissonad saladuseks.

Noidussonad parinevad Jakob Hurda kogust 1895. aastast, H III 25, 302 (13).

Perun on paganlik slaavi s6ja-, kéue- ja dikesejumal, kes oli slaavi miitoloogias kesksel
kohal (Kropej 2008: 46).

Svarun on paganlik slaavi jumal, Svarozi¢i isa, eeldatavasti paikesejumal (Ovsec
1991: 123).

Poola keeles on kombeks ka tédnapéeval hiiida “IdZ w cholere!”, mis tdhendab ‘Keri
porgu!’. Tanapéeva lounaslaavi keeltes midagi sellist ei kohta, isegi arhiivimaterjalis
esineb ainult katk.

Sool on ldunaslaavi keeltes kontseptuaalselt seotud tarkusega, millele annavad
tunnistust: Ne imeti niti trohice soli v glavi (SL) ‘sul ei ole isegi tera soola peas’; Ne
soli mi pamet! (MK) ‘Ara soola mu tarkust!’.

Osa eufemisme on leitav vaid internetiallikatest nagu nt http:/ razvezanijezik.org/ ning
neid ei ole véimalik taasleida mujalt. Me eeldame, et nad on viga piiratud kasutuse
ja asendustega variandid.
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10 Eestikeelses materjalis leidub terve hulk humoorikaid kaitsevormeleid, mis ndivad
olevat uuemaaegsed ja pigem parodeerivad: Mine perse kui peegel, tule vilja kui neeger,
oled sitaga koos kui mustikamoos, kdi perse kui tuul, vahi vilja kui ahv. Monikord
voivad ka torjuvad vastused olla absurdsed ja isegi naljakad: Mine perse! — Kas see
on sul kummist?; Mine dara! — Ise oled mdra jne.
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H — Jakob Hurda kogu Eesti Kirjandusmuuseumi Eesti Rahvaluule Arhiivis
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This study comparatively analyses swearing material in the Slovenian and Estonian
languages in order to show the lexical and structural similarities/differences between
swearing and incantations present in the material and to argue that swearing is not
only a way to give voice to taboos, but is similar to incantations. The basic premise un-
derlying the analysis is the existence of the “go to X” formula found both in the material
and in the two genres analysed. Place X is the place of origin, non-existence or chaos to
which the unwanted is sent. There are more than 50 different variants of the formula
“go to X” that we can detect in both Estonian and Slovenian languages; in addition, we
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consider the phrases which carry the idea to fend off someone or send them somewhere,
but they are in a different formulation.

The adverbial slot in the phrase ‘go to X’ may be filled by a variety of expressions, all
of which have had different connotations throughout time, although they are connected
with chaos, in which nothing living exists, or the place of origin to send the evil back
to from where it came (spells are also expelled by counting back, but it does not reveal
in swearwords). In swearing we can specify three major groups of mentioned places to
which one expels another person: 1) places linked with religion and the supernatural;
2) sexual and reproductive organs as a place of extinction; 3) places signified by non-
taboo expressions that connote taboo words.

The analysis of Slovenian and Estonian swearing expressions with the formula “go
to X” showed not only that this material has preserved some pagan gods and concepts of
sacred places (Svarun, Perun, concept of forest, swamp mountains, etc.), which are not
alive in religious contexts anymore, but also the concepts of places in which a human does
not live, and places of chaos and emptiness, which can also be linked with incantations.
These swearing formulas are similar to incantations, i.e., words and rituals to expel the
evil, including curses. Incantations send the curse into emptiness or back to its origin.
Similarly, swearwords with the formula “go to X” send another person into his or her
origin (inherent in the physical conception), or into chaos, which is the conceptually fit-
ting hell or devil’s place. At the same time, it reveals a different concept of human origin
and existence: when religion and god were on a pedestal and higher forces gave life to
the human being, the worst violation was mentioning god and devil in swearing. When
someone was sent to hell, he or she vanished into chaos and destruction. By accepting
that a human being originates in a human body as a result of sexual intercourse, and
by accepting the world of intimacy as an important part of human existence, swearing
gained lexis from the field of reproductive and intimate organs and sexual intercourse.
Sending the person back into mother’s uterus or even further, into the penis (which
would be pre-conception period, pre-existence), can show us the sender’s aim to negate
the existence of that person. In both cases utterances with the formula “go to X” deal
with the person’s origin, birth, and existence, trying to negate him or her or to fend
them off, as if the “persecuted person” were the evil, a curse which has been brought
upon someone and needs to be expelled; we exorcise the person, trying to negate him or
her. With his or her death, all the headaches and illnesses originating from them would
vanish; our life would become nicer and calmer. With these swearwords a person can
be expelled either to the place where no (religious/Christian) soul exists, like hell, or
into their point of origin, with the idea that if they had not been born, if they returned
to cunt or dick, wherever they came from, life would gain colours again (Nezmah 1997:
131). Therefore, these places — either places of non-existence or places of origin — have
the function of places of dissolution. Both concepts of these places send one into nothing-
ness, non-existence, where nothing living exists. What becomes obvious is the fact that
in both concepts — religious or physical — places of dissolution are directly connected
with the concept of our existence and socialisation. Swearwords with the formula “go
to X” try to negate our existence either way.



Miitoloogia pakub vastuseid
migratsioonikiisimuse
lahendamiseks

Henri Zeigo
henri.zeigo@folklore.ee

Sellel aastal korraldas Eesti Kirjandusmuuseum koosto6s Eesti-uuringute
Tippkeskusega 13. rahvusvahelise vordleva miitoloogia konverentsi. Kon-
verentsi viimasel pédeval oli mul erakordne voimalus intervjueerida noort
ja lootusandvat Mehhiko miitoloogi Martin Cuitzeo Dominguez Nuiiez’t,
kes tootab Mexico City Sotsiaalse Antropoloogia Teaduskeskuse (CIESAS)
heaks. Tema peamiseks uurimisvaldkonnaks on pa ipai rahva astronoomi-
line kultuur. Lisaks on Dominguez Nuiiez jirgmise vordleva miitoloogia
konverentsi iiks korraldajatest. Selles intervjuus raagib ta Mehhiko muuti-
dest, kergitab katet 2020. aastal aset leidva konverentsi telgitagustelt ning
toob paralleele Mehhiko ja Eesti miitoloogia vahel.

Martin Cuitzeo Dominguez Nuiiez, kuidas te joudsite noore mehena
miitoloogia juurde. Kas teie lapsepoélves oli selleks soodne pinnas?

Sellele kiisimusele on arvatavasti palju vastuseid. Esiteks, lapsena mulle meel-
dis lugeda miiiite, eriti Kreeka miitoloogiast tuntud tegelastest. Samuti tundsin
huvi hispaanlaste eelsete miiiitide ning koloniaalperioodi legendide vastu. Kui
ma alustasin 6pinguid bakalaureuseoppes, tutvusin ka teistest maadest parit
lugudega, kuid 16puks jiain kindlaks Mesoameerika ja Pohja-Mehhiko polis-
rahvaste traditsioonile. Ma arvan, et Mehhiko on viaga multikultuurne. Siin sa
kohtud inimestega, kellel on mitmekesine kultuuritaust. Miitidid on meil osa
igapédevaelust. Kui sa votad osa monest mehhiko peost, siis sa dkki markad,
kuidas vanematel naistel on radkida nii palju lugusid mé6dunud ajast. Monikord
voib pulmas vo6i suguvosa kokkutuleku ajal keegi hakata spontaanselt radkima
noidadest, tulekeradest taevas, voi sellest, kuidas kaitsta enda nahuulade eest.
Nahuulad on inimesed, kellel on v6ime muutuda loomaks. Ma arvan, et selline
kultuuriline kontekst selgitab, miks minust sai miitoloogia uurija.

Kas te miletate monda miiiiti oma varajasest lapsepolvest, mis on hiljem
mdjutanud teie isiksuse kujunemist?

Minu vanaema jutustas mulle ja mu vennale iihe lithikese jutu sellest, miks
vaikesed lapsed ei tohi kunagi ropendada. See on lugu viikesest Jeesuslapsest,

http:/lwww.folklore.eeltagused/nr74/nunez.pdf
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kes muutus seaks, kui ta iitles halbu sénu. See juhtus sellepéarast, et Jumal
arvas, et nii on tohi tikski laps kédituda. Kui karistus sai ldbi, muutus siga
lapseks tagasi. See lugu selgitab muuseas ka seda, miks on halb siiiia sealiha,
kuna pisike Jeesus vois olla muutunud seaks. Seda lugu raégiti meile siis, kui
me kaitusime halvasti.

Siis ma maéletan iihte asteegi miititi paikese ja kuu tekkeloost. See oli iiks
osa minu algkooli lugemisvarast. Nimelt iiks jumal, kellel nimeks Nanahuatzin,
tegi ohverdusi selleks, et saada piikeseks. Seda sama lootis ka iiks teine jumal —
Tecutzitecatl. Kui mélemad olid paikeseks saanud, siis oli taevas histi valge.
See ei meeldinud Nanahuatzinile, kes hakkas loopima janeseid vastu teise
jumala nigu. Selle tulemusena me saime endale Piikese ja Kuu, millel on
vaidetavalt jdnese négu.

Oeldakse, et igal lootustandval teadlasel on olnud omad suured eeskujud.
Kes on teie suurimad mdéjutajad ja suunaniitajad akadeemilises maailmas?

Ma arvan, et mul on kolm peamist eeskuju. Esimene on kindlasti Leedu se-
miootik Algirdas Julien Greimas, kes uuris ka folkloori ja miitoloogiat. Ta on
minu vaieldamatu lemmik. Greimas to6tas vélja narratiivide analiitisimise
meetodi, mida kasutan tdnini miititide uurimisel. Lisaks meeldib mulle tema
kontseptsioon pinnapealsetest elementidest ja lugude funktsioonidest. Teiseks
mgjutajaks on Hispaania professor Tomas Pollan, kes on spetsialiseerunud mii-
toloogia ajaloole. Tema lithikursuste ajal Mexico City rahvusvahelises iilikoolis
Oppisin miiutide teooriaid ja moisteid sellistelt autoritelt nagu Levi Strauss,
Bronislaw Malinowski ja Hans Blumenberg. Pollanil on viga omapérane Gpe-
tamisviis. Ta ei rdadkinud ainult iga autori ajaloolisest taustast ja tema pea-
mistest teesidest, vaid ta selgitas, kuidas on need teooriad iiksteist ajaloolises
jargnevuses mojutanud. Seejirel tooksin véilja Joseph Campbelli. Praeguseks
olen tema vaadete osas mérksa kriitilisem, aga tema kangelase kohalolu teooria
kultuuris on jatkuvalt vagagi veenev.

Ma lisaksin jargnevasse loetellu siiski paar mehhiko miitoloogi veel. Nendeks
on Alfredo Lépez Austin ja Mario Arturo Galvan Yaiiez. Molemad on olnud ka
minu opetajad. Lopez Austin nditeks arendas vilja metodoloogia, kuidas mois-
ta Mesoameerika miitoloogiat ja kosmoloogiat. Galvan Yanez kogus tuntust
sellega, et 161 miitoloogiliste siisteemide moiste.

Mis on teie praeguse uurimustoo teema? Kas te saaksite sellest lihemalt
raakida?

Minu praegune uurimustoo késitleb pa ipai rahva astronoomilist kultuuri.
Ma uurin seda, kuidas sotsiaalsed ja ajaloolised muutused Pohja-Mehhikos
on seotud sellega, mida me motleme, kui rddgime taevast. See on kiesoleval
hetkel minu doktorit66 teema. Ma rakendan interdistsiplinaarset 1ihenemist,
mis tihendab endas astronoomia, antropoloogia, etnograafia ja semiootika.
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Martin Cuitzeo Dominguez Nuriez Tartus 13. rahvusvahelisel vordleva miitoloogia
konverentsil ettekannet pidamas. Alar Madissoni foto 2019.

Tartus oleku aja jooksul olete kohtunud ka semiootika professori Peeter
Toropiga. Kas te riaakisite ka sellest uurimusest? Miks on tema tagasiside
teile oluline?

Professor Peeter Torop on rahvusvaheline ekspert kultuurisemiootika alal, ja
Tartu-Moskva semiootika koolkond on iiks tdhtsamaid omasuguseid maailmas.
Ma tutvustasin talle oma t66d kultuuriastronoomia ja taevast konelevate miiii-
tide kohta. Vastutasuks andis ta mulle head néu, kuidas ma voiksin klassifit-
seerida ja analiitisida valitéode ajal kogutud materjali pa ipai rahvast semioo-
tiliselt. See tagasiside oli mulle viga oluline, sest minu uurimust6os on téhtsal
kohal just nimelt semiootiline komponent. Lisaks tutvustas ta mulle biblio-
graafiat semiootilise metodoloogia teemal, mida on Mehhikos viaga raske leida.

Kas Mehhiko mitiitides on midagi viga spetsiifilist, mis eristab neid sellest,
mis meil on siin Euroopas?

Kui me riafigime Mehhiko miitiitidest, siis peame tegema vahet erinevatel ajas-
tutel. Neil miititidel, mis olid enne hispaanlaste vallutusretke ja parast seda.
Hilisemat perioodi iseloomustab katoliku ja pélisrahvaste uskumuste segune-
mine. Kuid see, mis eelnes hispaania kultuuri pealetungile, on téesti Euroopa
miitidest mitmeski mottes erinev. Meie pdolisrahvaste uskumustes oli histi
palju kohalikke elemente. Need miiiidid réadkisid jaaguaritest, iidsetest sisa-
likest, krokodillidest, kes elasid just Mehhikos. Samuti on meie miitoloogias
jumalaid, mida Euroopa kosmoloogias ei tunta. Niiteks, Quetzalcoatl, kes on
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sulgedega ehitud madu, keda seostati tuule kultusega. V6i siis vihmajumal
Tlaloc, keda kujutati suurte kihvadega olendina.

Surmakultus on meil ménevérra igapdevasem kui mujal Euroopas. Asteeki-
de ja maiade kosmoloogias usutakse, et surnute riiki saamiseks tuleb tiletada
Chignahuapan’i jogi, kasutades selleks koera abi. Selles riigis elab surnute
jumal Mictlantecuhtli. Arvatakse ka seda, et 1. ja 2. novembril tulevad hinged
tagasi maa peale. Selleks puhuks jaetakse surnutele leiba ja tortillasid.

Tinapieval elab viga palju mehhiklasi Ameerika Uhendriikides. Kas
kasvava migratsiooni tottu véivad paljud Mehhiko muiidid iile kanduda
Ameerikasse ja seetottu saada osaks teise maa miitoloogiast?

Ma arvan, et see juhtub juba praegu. Ma tean, et Ameerikasse on rdnnanud
sadu tuhandeid polisrahvaid. Nende lapsed konelevad nii inglise keeles kui ka
oma emakeeles. Neil on kindlasti omad lood, mis saavad osaks P6hja-Ameerika
miitoloogiast ja folkloorist. Naiteks minu ema jargib iihte Mehhiko religiooni,
millel nimeks Trinitarismo Mariano. See on kombinatsioon katoliku, spiritua-
listide ja polisrahvaste uskumustest. Sellel religioonil on tédnapéeval mitmeid
templeid Ameerikas. Ma arvan, et tdnu inimeste liikumisele on edasi kandu-
nud ka religioossed uskumused ja miitidid. Nii voivadki iihe riigi tavad osaks
saada teise omadest.

Me elame korgtehnoloogia ajastul, mis on voimalikuks saanud tianu arvuti-
ja tehnikateadustele, kus viiakse labi empiirilisi katseid ja tehakse tipseid
matemaatilisi kalkulatsioone. Miks peaks miiiidid huvitama ténapéeva ini-
mest? See ei tundu piisavalt praktiline, et selles ithiskonnas hakkama saada.

Ma arvan, et miiiidid on tanapéevases iihiskonnas viagagi tdhtsal kohal. Ma
voin kinnitada, et Ladina-Ameerikas me suhtume miiiitidesse pisut teisiti, sest
need on osa meie igapédevaelust. Voiksin isegi oelda, et miiiidid on segunenud
tehnoloogiaga. Selleks, et moista tihiskonda, tuleb moéista elu mitmel tasandil.
Miuidid voivad rikastada meie arusaama teistest ja anda meie kogemusele
stigavama tdhenduse. Ma arvan, et kui ameeriklased loeksid rohkem Ladina-
Ameerika miiiite, siis nad oleksid migratsiooni suhtes palju avatumad. Sama
kaib ka Euroopa kohta. Kui eurooplased tunneksid rohkem huvi Aafrika ja
Lahis-ida miitoloogia vastu, siis nad oleksid altimad suhtlema inimestega
voorastest kultuuridest.

Vahepeal mulle tundub, et inimesed avastavad enese jaoks miiiite ise seda
teadvustamata. Moelda vaid kui palju finne on “Troonide méingul” voi
Marveli koomiksitegelastest vindatud filmidel. Kas noored on véimelised
tutvuma miiitidega, kui nad vaatavad neid filme?

Selle néaite puhul me réasagime iihest eriskummalisest sotsiaalsest fenomenist,
mida on moned filosoofid ka varem kirjeldanud. Votame kasvoi Zygmunt
Baumani, kes teeb oma kéisitluses vahet identifitseerimisel ja identiteedil.
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Identifitseerimine on siinkohal teatav trend, mis kéatkeb endas ideoloogiat voi
elamise viisi. Aga identiteet on midagi palju siigavamat, see iihendab sotsiaalse
mélu kaudu isikliku ja kollektiivse kogemuse. See, kui tdnapdeva noored
vaatavad neid filme, on mérk identifitseerimisest. Sellegipoolest ma arvan,
et kui inimesed otsivad ja piitiavad moista neid lugusid, millel baseeruvad
tuntud kassahitid, siis on nad voimelised identifitseerimise protsessi iseenda
jaoks péorama identiteediks.

Neljateistkiimnes rahvusvaheline vordleva miitoloogia konverents toimub
teie kodumaal Mehhikos ja teie olete iiks, kes seda konverentsi jairgmisel
aastal korraldab. Kas te saaksite mone sonaga sellest lihemalt raikida?

Neljateistkiimnes vordleva miitoloogia konverents toimub 2020. aasta juuni-
kuu teisel nadalal Mexico City’s. Me oleme plaaninud korralda konverentsi nii
inglise kui ka hispaania keeles, sest paljud mehhiklased ei saa ilma tolketa
inglise keelest aru. Konverentsi peateema on migratsioon miiiitides ja surma
miitoloogia. Miks selline valik? Migratsioon on praegu kuum teema poliitikas,
ja ma arvan, et miitoloogia on voimeline pakkuma asjakohaseid argumente,
suunamaks seda debatti paremuse poole. Ebavordsus, sgjad, vaesus ja vagi-
vald on provotseerinud inimesi kolmandatest riikidest rindama Euroopasse
ja Ameerikasse. Migratsioon iseenesest ei ole maailma ajaloos midagi uut, ja
miitoloogia saab pakkuda voimalusi, kuidas neid protsesse moista. Naiteks as-
teegid uskusid, et nad on loodud seitsme koopa alal, millel nimeks Chicomoztoc.
Oma impeeriumi loomise nimel pidid nad sellelt alalt liikuma Tenochtitlan’i.
Selleks, et impeeriumiunistus taituks, pidi migratsioon kestma mitu inimpalve.

Surmakultus on jillegi miski, millel on eriline koht Mehhiko miitoloogias.
Meil on eriline voimalus jagada oma rikast miitoloogiat teiste teadlastega ja
olla nendega dialoogis. Surma moiste on tihedalt seotud ka migratsiooniga, sest
viimasega kaivad kaasas véagivald ja soda. Vagivaldne surm on kolmandatest
riikidest parit inimestel tavaline osa igapidevaelust.

Kaasaegses iihiskonnas on surm inimeseks olemise 16pp-punkt. See ei pane
ulemééra palju surma peale motlema. Mitoloogia voib selles osas inimeste
mottemaailma laiendada. Niiteks asteekide ja skandinaavlaste kultuuris méérab
inimese suremise viis dra koha, kuhu sa teispoolsuses satud. See teadmine voib
panna tosiselt jarele motlema, kuidas oma elu selles maailmas paremini korraldada.

Ma tean, et see on teie esimene kord olla Eestis. Kas te olete selle lithikese
aja jooksul oppinud midagi Eesti miitoloogiast véi siis mirganud moéningaid
sarnasusi, mis eestlasi mehhiklastega ithendaks?

Mare Koiva radkis hiljuti, et teil on mitmeid miitite vanadest puudest. Kuulates
tema loengut meenus mulle, et ka meil on Mehhikos lugusid puudest. Asteegid
uskusid, et viis suurt puud eraldasid maa taevast. Nad uskusid, et maailm loodi
kaua aega tagasi naissoost krokodillist, kellel nimeks Cipactli. Parast sadu
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aastaid kestnud iiksindust hakkas Cipactli kurbusest nutma. Tema pisarad
uputasid maailma. Mille peale jumalad otsustasid eraldada maailma ja 16id
selleks viis puud. Neli puud on maailma igas nurgas ja iiks keskel. See on lugu
puudest ja maailma loomisest.

Moningad sarnasused peituvad ka astronoomilistes teadmistes, mille alged
péarinevad rahvalauludest. Sama voib kohata ka meie folklooris. Meie rahva-
kultuuris on laule, mis konelevad tihtedest ja tahtkujudest.

Uhtlasi ma néen paralleelseid arenguid rahvapérimuse kogumises. Kui meile
tutvustati teie folkloori lindistamise ja jaddvustamise tehnikaid 20. sajandi
alguses, siis moistsin, et ka meie tudengid kiisid méoda maad ringi ja kogusid
inimeste kaest rahvaluulet. Nad kiisid maapiirkondades ja panid kirja koike,
mida nad kiilaelanikelt kuulsid. Enamik neist lugudest on seotud p6llumajan-
duse ja karjakasvatusega. Ma arvan, et see on ithine teema meie rahvastel.
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Mythology offers good arguments for solving the puzzle
of migration

Henri Zeigo’s interview with Mexican mythologist Martin Cuitzeo Dominguez Nuiiez is
available in English in Folklore: Electronic Journal of Folklore, Vol. 76 (www.folklore.
ee/folklore/vol76/).



In memoriam

Peter Grzybek
2. november 1957 — 29. mai 2019

Parast rasket haigust lahkus maikuu 16pus keeleteadlane, semiootik ja slavist
Peter Grzybek.

Peter Grzybek omandas karghariduse Bochumi Ulikoolis Ruhris, kus ta 6ppis
uld- ja vordlevat kirjandusteadust, anglistikat, slaavi filoloogiat ja keeleteadust.
Ka jatkuopingud ja stipendiumiprojektid toimusid maailma erinevates riikides
Noukogude Liidust ja Jugoslaaviast USAni, soosides huvide laienemist.

Doktorikraadi kaitses ta 1988. aastal koduiilikoolis Ruhris Noukogude
semiootika teemal (“Zum Zeichenbegriff der sowjetischen Semiotik”), kasitledes
Tartu-Moskva koolkonda. Alates 1989. aastast tostas Peter Grazi Ulikoolis.

Viljaka Gpetlase huvid laienesid keeleteaduse kvantitatiivse analiitisi
suunas, ta tegeles folkloori lithivormide, kirjandus- ja kultuuriuuringute
teooriaga jpm.
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Peter Grzybek joudis kirjutada piisivaartuslikke uurimusi eesti keele, poeesia
ja folkloori alal. Teda sidusid Tartuga pikaaegsed soprussuhted semiootikute
ja folkloristidega ja 16puks ka pereelu.

Milestame mitmekiilgset teadlast ja head kolleegi.

Mare Koéiva

IN MEMORIAM

Peter Grzybek
2 November 1957 - 29 May 2019

Mare Kéiva reminisces about the linguist, semiotician, and Slavist.

216



UUDISED

Berliinis motiskleti Eesti hargmaise kultuurilise
identiteedi ja parandi iile

Olukorras, kus rahvuslus on mitmel pool maailmas taas votmas radikaalseid vorme
ning traditsioonilisena kujutletud talupoegliku elulaadi vaartustamise ja rahvuslike
sumbolite kasutamise taga nidhakse paiguti ohtlikke parempoolsuse ilminguid, on
tha paslikum arutleda ka vilismaal elavate eestlaste kultuurilise identiteedi ja selle
avaldumisvormide ile. Ajaloost tingituna on rahvuslikku eneseméaratlust puudutav
temaatika eriti tundlik valdkond Saksamaal, mgjutades omakorda sealsete rahvus-
vihemuste omakultuuri viljendusviise. Sellest lihtudes korraldas MTU Berliini Eesti
Kultuuriselts KAMA 22.-24. méartsini 2019. aastal Berliinis siimpoosioni “Kodus ja
voorsil — hargmaise Eesti kultuurilisest identiteedist ja parandist”. Kohtumise eesméark
oli méotiskleda vaimse parandi ja kultuuriméalu rolli iile identiteedi- ja I6imumispoliitika
eri tasanditel ning kultuuridevahelise dialoogi edendamisel.

Stimpoosion koosnes kolmest osast, mis moodustasid ithtse terviku. Esimesel paeval
oli kavas temaatiline filmiGhtu, teisel akadeemilised ettekanded ja vestlusring ning
viimasel vaimse kultuuripédrandi alane koolitus. Mitme riigiga seotud ehk hargmaiste
inimeste kultuurilise eneseteadvuse kiisimustele pithendatud kohtumine algas 22. mért-
sil lihidokumentaalfilmide kogumiku “Juured” (2018, Silmviburlane) vaatamisega Eesti
suursaatkonnas Berliinis. Puudutades otseselt pélvnemise ja kuulumise kiisimusi, ko-
netasid kuue eri poélvkonda esindava filmitegija — Nora Saraki, Aljona Surzikova, Kersti
Uibo, Moonika Siimetsa, Anna Hintsi ja Heilika Pikkovi — isiklikud lood nii eesti kui ka
rahvusvahelist publikut. Linastusele jargnes ingliskeelne arutelu projekti eestvedaja
Heilika Pikkoviga. Vestlust juhtis Berliinis elav Eesti paritolu rezissoor ja stsenarist
Ingrid Hiibscher. Enesemaératluse kiisimusi eri vaatenurkade alt kasitlevad filmid olid
vaga heaks sissejuhatuseks jargnevate paevade diskussioonidele, suunates kohalolijaid
motisklema oma juurte ja identiteediloome allikate iile.

Jargmisel paeval astusid Kreuzbergis asuvas K-Salonis kultuurilist identiteeti, Eesti
diasporaakogukondi ja rahvusmiitoloogiat kasitlevatele ettekannetega iiles etnoloog
Aivar Jirgenson, kirjanik Valdur Mikita ja ajaloolane Linda Kaljundi. Nagu iitles pdeva
juhtinud Berliini Eesti Kultuuriseltsi esimees Aira Paschke oma sissejuhatavas sona-
votus, kerkivad seoses 150 000—200 000 vialjaspool Eestit elava rahvuskaaslasega tles
uued kiisimused hargmaisest eestlusest, kultuurilise (mitmik)identiteedi igapdevastest
avaldumisvormidest ning péritolu ja kultuurisiimbolite rollist identiteedi kujunemises,
hoidmises ja haldamises. Seetottu on oluline nende teemade iile arutleda.

Aastakiimneid eestlaste diasporaa uurimisega tegelenud Aivar Jiirgensoni ettekanne
“Eestluse elujoust voorsil” kasitles tihelt poolt rande- ja kohanemis-/assimilisatsioo-
niteooriaid. Miks tihed otsustavad kodumaalt lahkuda, samal ajal kui teised jaavad
paigale? Miks poorduvad iihed tagasi, teised aga mitte? Need kiisimused suunasid
kuulajaid métlema ka enda ja/voi eelkaijate tehtud valikute peale. Analiiiisides eestlaste
esimest ja teist védljardndelainet ning suhtumist nendesse, motiskles Aivar Jirgenson
ka eesti kultuuri siili(ta)mise voimaluste iile nii ida-diasporaa eesti kiillades kui ka
La&ne suurlinnades. Siberis, Kaukaasias ja Argentiinas toimunud vélitéodele tuginedes
arutles ta eesti paritolu ja eestluse rolli iile erinevate inimeste ja kogukondade silmis.
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Valdur Mikita kui viimase aja iiks olulisemaid eesti rahvuslikku identiteeti ja kul-
tuurimélu kaasajastanud tekstide autoreid jatkas identiteedi temaatikat, koneldes Eesti
rahvussiimbolitest ning eestlaste eneseméératluse konstrueerimisest seoses maastiku ja
loodusega. Identiteedimuutusi puudutava ettekande “Metsaeestlus ja monda ehk “Ku-
keseene kuulamise kunst™ jargses diskussioonis moonis ta ka enda rolli miitidiloomes,
looduse osatidhtsust linnastumisega kaasnevate kohanemisraskustega toimetulekus ja
metsarahva-kuvandi rahvusvahelist mdodet, mis ulatub 19. sajandi saksa, skandinaavia
ja vene rahvusluste mdjuvélja.

Eesti ja naabermaade kultuuriméilu méju rahvuslikule identiteedile ja ajalooksitlu-
sele uurinud Linda Kaljundi puudutas eestlaste eneseméiratluse kiisimusi ettekandes
“Eesti rahvusmiitoloogia — kohalik vdi globaalne”. Kuidas maista, tdlgendada ja motes-
tada Eesti rahvuslust muutunud poliitilises kontekstis, arvestades nii La4ne-Euroopas
siiani laialt levinud rahvusluse kriitikaga kui ka sealsamas pead tostvate uusrahvuslike
ja populistlike litkumistega? Asetades Eesti tdnase rahvusluse ilmingud, siimbolid ja
praktikad varasemate arengute taustale, toi ta kérvutusi 19. sajandi ja 20. sajandi alguse
rahvusliku ideestiku ja kultuuriga, osundades rahvusvaheliste kontaktide, rahvusiileste
motiivide ja ideede rollile eestlaste rahvusliku eneseteadvuse kujunemisel.

Ettekannetele jargnenud elav keskustelu tdoendas, et kisitletud teemad ja tosta-
tatud kiisimused ei jatnud auditooriumi tikskdikseks. Pdeva 1opetanud vestlusringis
osalesid lisaks eelkdnelejatele ka etnoloog Helgi Péllo ja Briisselis elav Airis Meier,
kes mitmekultuurilise pere emana taotleb topeltkodakondsusega lastele digust saili-
tada siinnijargne Eesti kodakondsus. Arutleti nii paritolu tundmise tdhenduse, eesti
identiteedi m#dratlemise viiside ja nende psiihhosotsiaalsete tagamaade, rahvusluse
ja parandi suhete kui mitmikidentiteediga seotud teemade iile. Palju vastukaja pilvis
kodakondsuse kiisimus, ndidates, kui oluline on see eneseméiiratlemise vorm keele,
tuumvéirtuste ja vereliini korval vialjaspool Eestit elavate Eesti paritolu inimestele.
Siin j&i k6lama Linda Kaljundi méte, et muutunud maailmas oleks dige aktsepteerida
erinevate identiteetide korval ka erinevaid viise, kuidas méiratleda end eestlasena ja
hoida eesti identiteeti. Eestlaste vidrtusmaailmas vo6iks olla ruumi selleks, et inimesel
voib olla mitu rahvuslikku identiteeti ja ta voib tunda ennast koduselt mitmes kultuuris.
Paindlikuma identiteedi méiratlemise vajadusega noustuti ka saalis. Aivar Jiirgenson
todes idadiasporaad ja Eestit vorreldes samuti, et eestlane saab olla viga erineval moel,
kattuvusi eestlaseks olemise eri viiside vahel voib tegelikult olla iipriski vihe. Eesti
identiteet ongi mitmené&oline.

Kuivord kultuuriline identiteet pohineb iildjuhul positiivsel (enese)kuvandil, néi-
hakse oma grupi puhul enamasti eelkéige positiivseid kiilgi. Mis juhtub, kui kuvand
oma kultuurist hakkab muutuma? Kui mérgatakse, et kultuuri tuumvéirtused ei iihti
enam inimese isiklike viirtustega? Kuidas mojutab see mitmikidentiteediga inimese
kultuurilist eneseméératlust? Nagu Aivar Jiirgenson nendele kiisimustele vastuseks
osundas, ei tarvitse mitmikidentiteet olla kultuurilise identiteedi keerukuse teooria
kohaselt kuigi piisiv, asendudes konfliktide korral ainuidentiteediga. Kuigi meedial on
Eestis toimuva kajastamisel oma osa, mgjutavad eespool esitatud kiisimustele anta-
vad vastused seega ka eesti kultuuri piisimist viljaspool Eestit. Kui vilisriigis elavad
eestlased ei suuda end enam seostada Eesti muutunud vidartustega, voib see monede
viliseestlaste arvates ohtu sattuda. Kaude seostub sellega ka saalist kostunud kiisimus
kultuuripiarandi kasutamisest paevapoliitiliste eesmérkide saavutamiseks, mis voib
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samuti viia vaartuste konfliktist tuleneva (sisemise) distantseerumiseni seni omaks
peetud traditsioonidest, siimbolitest ja rahvakultuuri siindmustest. Nagu Valdur Mikita
nentis, ei seostu rahvuslus koéikide silmis poliitilise seisukohavétuga. Selle eeldamise
tottu on aga sageli raske koneleda rahvuslusest kui osast positiivsest identiteedist.
Mitmed héiled publiku seast osundasid ka eestlaste ebakindlusest, alavadrsuskomp-
leksist ja Eesti viaiksusest tulenevatele olemuslikele hirmudele ning drakadumise, teiste
seas lahustumise ohust ldhtuvale pidevale piitidele teha Eesti (enda kaalukategooriast)
suuremaks. Kuidas leida rahu ja enesekindlust, et ei oleks tarvis kogu aeg muretseda
selle péarast, kes sa oled eestlasena? Kas inimestel, kes on Eestist monda aega eemal
olnud, on selle sisemise veendumuseni lihtsam jouda? Oma kultuuri uskudes piisib see
ka viikeses kogukonnas, vooral maal. Siis ei saa teine seda ohustada.

Kokkuvéttes nenditi identiteedi ja vaartuste iile peetavate diskussioonide vajalikkust
ja erinevate kogemuste kajastamise olulisust, sest see viib lihemale moéistmisele ja
muudab ehk osalejad enesetunnetuse kiisimustes ka senisest enesekindlamaks. Millised
oleksid need positiivsed viaartused, mille pirast noored peaksid valima eesti identiteedi?
See oleks koht, kus kaasa saaksid radkida ka viliseestlased ja Eestis elavad teise pa-
ritoluga inimesed. Helgi Pollo tuletas seejuures meelde, et Eesti viiksusest tulenevalt
on raske leida peret, keda viljarinne eri aegadel ldhemalt voi kaugemalt puudutanud
poleks. Nii teavad peaaegu koik neid lugusid ja nendega seotud meeleolusid. Muga-
vus- ja lodevuspagulaste stereotiiiipidest kaugemale joudmiseks ja hargmaise Eesti
mitmekesisuse esiletoomiseks tuleks Airis Meieri sonul vilismaal elavatel eestlastel
oma kogemustest siiski rohkem riidkida ja arvamust avaldades Eesti iithiskondlikust
elust senisest aktiivsemalt osa votta. Publiku aktiivne osalus téendas, et arutelu mitme
riigiga seotud olevate inimeste kultuurilise eneseméiratluse iile tuleb jatkata.

Kultuurilise identiteedi piisimise ja edasiandmise eeldus uuel asukohamaal on, et
inimene tunneb oma kultuuri ega hidbene seda. Viltimaks ithesuunalist assimileeru-
misprotsessi — kultuuriliste eripiarade kadumist ja sulandumist vastuvétvasse ithiskon-
da — ning toetamaks 16imumist tuleb aga sageli koigepealt teadvustada oma juuri ja
parandit. Sealt algab nii enda kui teise kultuuri vadrtustamine, mis on aluseks vastas-
tikuse lugupidamise ja tiksteisemoistmise tekkele. Sellest arusaamast lahtudes toimus
stimpoosioni viimasel pieval, 24. méartsil vaimse kultuuriparandi koolitus, mis algas
Helgi Pollo ettekandega “Kodune kultuuriruum ja muutuvad kogukonnad”. Ettekanne
kasitles arenguid kodu, pere ja kogukonna suhetes ning nende mégju indiviidi enese-
méisratlusele. Helgi Pollo kdneles Hiiumaa néiitel ka viisidest, kuidas algatada ning
1abi viia elava pdrandi mérkamise, hoidmise ning vadrtustamise alaseid arutelusid ja
ettevotmisi. Loengule jirgnes seminar, mille raames said osalejad métiskleda 1idhemalt
endale ja teistele omaste traditsioonide ning nende teadvustamise ja edasiandmise viiside
javoimaluste iile. Esitatud kiisimused on eriti aktuaalsed diasporaakogukondades, kus
véiline keskkond ei pruugi paritolumaa kultuuri alalhoidmist toetada ja soosida, néudes
selleks sageli teadlikku pingutust.

Stimpoosion pakkus voéimaluse iihelt poolt enda ja teiste kultuurilise identiteedi
viljendusvormide, sh kodust kaasa saadud oskuste ja teadmiste (ning sealjuures ka
nende edasiandmisest loobumise pGhjuste) iile jarele motlemiseks. Korraldajad avaldasid
lootust, et arutelud inspireerisid ja motiveerisid kohaletulnuid (jatkuvalt) tegelema
omakultuuri métestamise, hoidmise, vaédrtustamise ja edasiandmisega, toetades nonda
esmajoones perekondlikku jarjepidevust ning aidates kaudselt kaasa ka eesti kultuurilise
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identiteedi viljakujunemisele ja piisimisele viljaspool Eestit. Vastukajas mainiti
nii suurenenud motivatsiooni kui vajadust hargmaise Eesti kultuurilise identiteedi
kiisimuste motestamist jatkata. Voib oelda, et see kohtumine tugevdas sildu nii kodu-
ja viliseestlaste kui ka erinevate pélvkondade vahel. Samas on ilmne, et vilisriigis
elavate eestlaste valmisolekut ja motivatsiooni oma péritolumaa kultuuri alal hoida
ja edasi anda mgjutab nii see, millises suunas Eesti edasi areneb, kui ka see, milliseid
sonumeid nad Eestist enda kohta saavad.

Stimpoosion sai teoks Emakeele Seltsi, Eesti Kultuurkapitali, Haridus- ja Teadus-
ministeeriumi, Eesti Instituudi, Berliini Eesti Suursaatkonna ja Berliini Eesti Kultuu-
riselts KAMA liikmete toel.

Kristi Griinberg

Kroonika

Akadeemilises Rahvaluule Seltsis

25. aprillil pidas Pihla Maria Siim ARSi konekoosolekul ettekande “Jututamise meeto-
dist laste randelugude uurimisel”. Ulo Valk esitles Tartu Ulikooli kirjastuselt ilmunud
khoibukeelset eepost “Tlou Rachaanad” ('6petussonad’), mille on inglise keelde télkinud,
toimetanud ja kommenteerinud TU folkloristika ja parandirakenduste magistridppe
esimene l6petaja Tolheishel Khaling. Enn Ernits ja Vdino Poikalainen tutvustasid Eesti
Muinastaideseltsi poolt valja antud kataloogi “Rock Carvings of Lake Onega 2: The
Besov Nos Region: Karetski and Peri Localities”.

Seejarel toimus ARSI iildkoosolek, kus valiti jargnevaks kaheks aastaks uued juha-
tuse ja revisjonikomisjoni liikmed.

30. mail kuulutati ARSI aastakoosolekul vilja Eesti folkloristika aastapreemia laureaat.
Aastapreemia pilvis TU eesti ja vordleva rahvaluule osakonna professor Ulo Valk.
Preemia viljakuulutamisele eelnevalt pidas ettekande eelmise aasta laureaat Anu Korb
(Siberi eestlased Eestis: paigaseosed ja vorgustikud). Ettekandes oli juttu Siberisse
viljardnnanud eestlaste jéareltulijaist Eestis ja nende voimalustest 14bi sotsiaalsete
suhete vaartustada ja kinnitada oma paigasidemeid. Vastilmunud viljaandeid esitlesid
Mall Hiiemie (“Viike loomaraamat rahvaparimusest”, EKM Teaduskirjastus), Reet
Hiiemée (“Eesti opilaste iileloomulikud kogemused”, Eesti Folkloori Instituut, EKM
Teaduskirjastus) ja Ingrid Riiitel (“Virumaa rahvalaule ja pillilugusid” (Helisalvestusi
Eesti Rahvaluule Arhiivist), EKM Teaduskirjastus, Viru Instituut).

Karri Toomeos-Orglaan
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Eesti Rahvaluule Arhiivis

Aprillis ja juunis tegi Jiiri Metssalu valitéid Méarjamaa kihelkonna looduslikes pii-
hapaikades.

1. aprillil intervjueeris Jiri Metssalu Ruila Pohikoolis Ruila méisa omanike jarel-
tulijat Thuve von Bremenit, salvestades mélestusi sgjaeelsest Ruilast ja Bremenite
perekonnast.

5. aprillil pidas Risto Jarv Vorumaa Kéépa Pohikooli opilastele kaks folkloori ning
ERA tegevust tutvustavat loengut.

5. aprillil riskis Taive Sarg Jogvamaal vallas Maetsma kiilas Asutava kogu 100. aasta-
paeval oma vanaisast, esimese Asutava Kogu litkmest Arnold Siivalepast (Schulbachist).

10. ja 11. aprillil korraldasid Eesti Rahva Muuseum ja Eesti Kirjandusmuuseumi Eesti
Rahvaluule Arhiiv noorte humanitaaride konverentsi “Noorte héiled” (korraldajad Lona
Pill ERAst ja Liisi Jaats ERMist). Konverentsi avapideval pidas plenaarettekande Sasa
Babi¢ lihivormidest kaasaegse kultuuri kontekstis. Kahe pdeva jooksul sai kuulda
kaheksateist ettekannet, 10. aprilli 6htul toimus lokaalis Arhiiv konverentsi pidu, mida
aitas kaaskorraldada Tartu Nefa Riihm, teiste diskorite seas astus iiles ka ERAst Risto
Jarv.

10. aprillil razkis Lona P4ll Kuku raadio hommikuprogrammis noorte kultuuriteadlaste
konverentsist “Noorte héazled”, 11. aprillil Lona Pall koos Airika Harrikuga Vikerraadio
saates “Huvitaja” noorte kultuuriteadlaste konverentsist “Noorte haéled” ja folkloristika
Oppimisest ning folkloristide uurimisteemadest avaramalt.

11. aprillil avati ERA trepigaleriis Kairi Kalmanni ja Kiille Kordemetsa loodusfotode
nditus “Omadena metsas”, ndituse organiseeris Mari-Ann Remmel.

14.-17. aprillini Hispaanias Santiago de Compostela toimunud SIEFi XIV kongressil
esinesid ettekandega Ave Gor§i¢ rahvaluulearhiivi korrespondentide Mary Kaasiku
ja Gustav Kallasto kirjavahetusest arhiiviga ndukogude ajal (All material is availab-
le — the contribution of Mary Kaasik and Gustav Kallasto), Risto Jarv Kr. J. Petersoni
tehtud muudatustest ja eestiainelistest lisandustest K. Gananderi teose “Finnische
Mythologie” (1789) tolkimisel (The transformations and additions of the material in
K. Ganander’s — K. oJ. Peterson’s “Finnische Mythologie”), Andreas Kalkun obstséonseks
peetavate regilaulude kasutuskonteksti ja tdhenduse otsingutest (Estonian Carmina
Obscoenae: Seeking the lost context of obscene songs), Anu Korb rahvaluule kogumise
valitoopaevikutest uurimisallikana (Fieldwork diaries as valuable source of research),
Aado Lintrop seosest Seto kuningriigi pieva ja Petseri kloostri jumalaema uinumise piiha
vahel (About two Seto holidays held in August each year), Lona Pall arhiivimaterjalide
kasutamisest ideoloogiapshises véitluses Palukiila hilemée konflikti naitel (Archive
materials in the context of ideological battle: the case of Palukiila sacred hill conflict),
Janika Oras poliitilistest rahvalauludest ja nende loomiskogemustest Stalini aja Eestis
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(Soviet folklore and its representation. Texts and experiences connected to the creation of
political songs during the Stalin Era in Estonia), Liina Saarlo rahvaluulekoguja Priidu
Tammepuu tegevusest (The toil of a diligent schoolteacher. On collecting of folklore by
Friedrich Eichenbaum (Priidu Tammepuuw)) ning Mari Sarv valikulisusest rahvaluule
kogumisel, arhiveerimisel uurimisel ning neid valikuid suunavatest teguritest (From
folklore to heritage: values, community building and constitutional law).

A. Gorsié¢ korraldas koos Sanita Reinsonega (Léti Folklooriarhiiv) paneeli osalus-ar-
hiividest muutuvas maailmas (Participatory archives in a transforming World), dJ. Oras
koos Venla Sykiri ning Niina Hamélsisega (mdlemad SKS) paneeli ideoloogiate, tege-
vusplaanide ja toimevéime mdjust folkloori alase teabe loomisel ja esitlemisel (Tracking
the impact of ideologies, agendas, and agency in the processes of producing and represen-
ting knowledge of folklore). A. Gor§i¢ kaasjuhatas koos Maryna Chernyavskaga SIEF
arhiivide toorithma kohtumist. Nii A. Gor§i¢ kui ka M. Chernyavska valiti jirgmiseks
kaheks aastaks toorithma juhtimist jatkama.

16. aprillil tutvustas Mari-Ann Remmel Liadnemaal Ullastes rahvusparkide koost66-
kogu aastakoosolekul Ladnemaa piuhapaigauuringuid.

17. aprillil toimus Eesti Kirjandusmuuseumis eluloopidev “Milestuste Tartu”, mille
iiks korraldajatest oli Astrid Tuisk.

17. aprillil tegi Taive Sarg Keilas iiritusel Regivégi helisalvestusi.

Aprillis tutvustas Risto Jarv Vikerraadio rubriigis “Vanasonad on kuldsed sénad” eri-
nevaid vanasonu.

Mais ja juunis tegi Valdo Valper vilitéid Martna ja Kirbla kihelkonnas, inventeerimaks
looduslikke pithapaiku.

4, mail pidas Ingrid Riiiitel avakone rahvamuusikatootluste festivali Mooste Eloheli
konkurss-festivalil ning osales ka Zziiriis. Eesti Rahvaluule Arhiivi eriauhinna pélvis
ansambel Naized, ERA tunnustas ansambli emotsionaalselt mgjuvaid seadeid, korget
vokaalset taset ja kohustusliku laulu omapoolset sisulist télgendust, lootes auhinnaga,
et lauljad saavad oma loominguks rahvamuusikast inspiratsiooni ka edaspidi.

5. ja 6. mail filmis Janika Oras koos Celia Roosega (TU VKA) Mikitamiel leelokoori
Helmine 30. aastapéeva tahistamist ja Varskas koos Celia Roosega lauluemade haudadel
kéaimist ja jiripdeva kirmast.

7. mail pidas Janika Oras koos Tuul Sepaga Kaikal Viljandi Kultuuriakadeemia péri-
musmuusikatudengite laagris loengu “Laulmine evolutsioonibioloogia ja etnomusiko-
loogia vaatepunktist”.

14. mail viis Andreas Kalkun koos Merili Metsvahiga (TU) libi praktilise koolituse
rahvaluulekogumisest ja materjali arhiveerimisest. Koolituse korraldas Seto Instituut
projekti “Kiillakogukondade tugevdamine koosté6 kaudu” raames.

17. mail toimus Jiiri Metssalu juhendamisel kohapéarimuse kogumise koolitus Karula
rahvuspargi kiilastuskeskuses Ahijérvel.
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18. mail Tallinnas Eesti Lastekirjanduse keskuses toimunud 27. Sten Roosi muinas-
jutuvoistluse lopuiiritusel andis Ziirii liige Risto Jarv iile ERA eriauhinna, mille pilvis
Tallinna Saksa Giimnaasiumi 6. klassi 6pilane Anne-Marie Alalooga jutuga “Jahimees
ja nutikas toatiidruk”.

18. mail esines Ingrid Riiiitel Tallinnas Tantsupeo Muuseumis iile-eestilisel muuseu-
mioo6l ,,06s on mustreid“ ettekandega “Kihnust ja kihnlastest, eriti naistest”. Lona Pall
koos Saaremaa muuseumi Mihkli talumuuseumi juhataja Maris Sepaga korraldasid
Mihkli talumuuseumis traditsiooniliste suhtemustrite teemalise 6htu, esinejateks Merili
Metsvahi (TU) ja Reet Hiiemie (KM FO).

20.-24. maini Vilniuses toimunud 49. ballaadikomisjoni konverentsil inimsuhetest
lauludes ja laulmisel (Human Relationships in and through Songs: Meanings and Contexts)
esinesid Liina Saarlo ettekandega lastelaulude kogude kontekstualiseerimisest (Tee,
tee titmouse! On contextualization of child-lore collections), Janika Oras 6ues laulmise
praktikatest, kogemustest ja tédhendustest Eesti traditsioonis (Singing outdoors in
Estonian oral tradition: practices, experiences, meanings), Mari Sarv suhtlusaktidest eesti
regilauludes (Me, You and my Old Coat: Communication Acts in Estonian Runosongs)
ja Taive Sarg muinasjutulauludest (Singing in folk narratives).

21. mail esines Aado Lintrop Eesti Rahva Muuseumi himuklubis loenguga “Tiivuline
hobune ja piitha polev vesi. Mansi rahvaluulest ja selles peegelduvast maailmapildist”.

24, mail pidas Kérri Toomeos-Orglaan Haapsalu raamatukogus VI muinasjutukonve-
rentsil “Muinasjutuvagi. Muinasjuttude salakeel” ettekande “Lumivalgekese peegeldusi”.

24. mail pidas Andreas Kalkun Virskas Seto talumuuseumis loengu riietusest seto
lauludes (Roiva’ seto lauluh), iirituse korraldas Seto Kisitiiii Kogo ja see oli iiks Seto
rahvardivaraamatu koostamisele eelnevatest teemapédevadest.

26. mail tutvustas Mari-Ann Remmel parimuspaiku Naiskodukaitse Tartu akadeemilise
ringkonna aastapdevamatkal Pithajarve adéres.

28. mail raskisid Klassikaraadio saates “Delta” Baltica festivali ajaloost Liina Vainu-
mets, Ingrid Riiiitel ja 2019. aasta Baltica festivali tegevjuht Monika Tomingas.

30. mail pidas Anu Korb Akadeemilise Rahvaluule Seltsi aastakoosolekul Eesti Kirjan-
dusmuuseumis ettekande “Siberi eestlased Eestis: paigaseosed ja vorgustikud”. Esitleti
ka Mall Hiiem&e raamatut “Vaike loomaraamat rahvapéarimusest” (illustreerinud Mari
Hiiemie, kujundanud Pille Niin, kirjastas EKM Teaduskirjastus) ning Ingrid Ratli
duubel-CD-d “Virumaa rahvalaule ja pillilugusid” (toimetanud Janika Oras, kujundanud
Krista Saare, vialjaandjad EKM Teaduskirjastus ja Viru Instituut).

31. mail andis Ingrid Riititel Tallinnas rahvusvahelise parimuspeo Baltica avakontserdil
ile Kristjan Toropi 2019. aasta rahvatantsu ja rahvalike 16bustuste kogumispreemia
kanneldajatele Tuule Kannile ja Pille Karrasele. Mari Sarv filmis kontserti arhiivi jaoks.
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31. mail oponeeris Lona P:ll Tartu Ulikooli semiootika osakonna magistrandi Alise
Birnbaumi magistrit6od inimesekesksusest ja loomadele inimese omaduste andmisest
loomadiguskampaaniates (Anthropocentrism and anthropomorphisation in animal
advocacy campaigns).

4. juunil oponeeris Lona Pall Tartu Ulikooli semiootika osakonna bakalaureusetudengi
Julius Koppeli bakalaureuset6od “Semiootika representatsioonid Eesti meedias”.

5.~7. juunini toimus Viljandimaal Kopra talus Kultuuriteaduste ja kunstide doktorikooli
(KTKD) konfliktisemiootika kevadkool, mille korraldajateks olid Lona Pill, Merit
Rickberg ja Katarina Damcevic. Seitse rahvusvaheliselt ja Eestis tuntud teadlast
viisid 14bi loenguid ja tootubasid, lisaks pidasid ettekande kaheksa eesti doktoranti ja
magistranti. Urituse koduleht: semioticsofconflict.com.

Lona Pill ja Tonno Jonuks (KM FO) viisid kevadkooli raames 14bi tootoa usundilisest,
rahvuslikust ja looduskaitselisest diskursusest keskkonnakonfliktide kontekstis
(Religious, national and nature protection discourses in the context of environmental
conflicts).

6. juunil esines Ingrid Riiiitel Obinitsas parimuslike véirtuste 66péeval loenguga “Minu
maélestused Setomaa loo kogumisest valitoodel”.

6. juunil filmis Astrid Tuisk endise eesti asunduse Simititsa surnuaial kiilaelanike ja
nende jareltulijate eestvedamisel aset leidnud mailestuskivi paigaldamist ja haudade
koristamist.

8. juunil toimus Rannu rahvamajas rahvamaja ning ERA koost66s Herbert Tampere
110. siinniaastapéeva piduliku téhistamine (ERA poolt korraldas Taive Sérg). ERAst
esinesid ettekannetega Taive Sarg (Rahvalaul elab) ja Mall Hiiemée (Isiksuse rollist
rahvaluuleteaduses. Aasta oli siis 1965). Muusikat tegid Marju Varblane, Kulno Malva
ja parimusrihm Liisu.

8. juunil esines Risto Jarv Riias Eesti Vabariigi Suursaatkonnas Emakeele Seltsi keele-
retke “Kristjan Jaak Petersoni radadel“ avakonverentsil ettekandega , Eesti miitoloogia
keel/teel”.

8. juunil viis Janika Oras 14bi kaks seto leelo 6pituba: Nedsaja kiilas Lummo Kati laulu-
laagri koorile ja Obinitsas EFN korraldatud parimuslike vasrtuste 66péeval osalejatele.

9. juunil salvestas Mari Sarv Kullamaa kiriku torni ehitamise 150. aastapideval torni
ehitusmeistri talupoeg Adam Kellmanni meenutuseks peetud konesid ja ettekandeid.

13. juunil salvestasid Jaan Tamm ja Janika Oras mitme kanaliga Madara leelokoori
Polvas.

14. ja 15. juunil kiis Mari-Ann Remmel vilitoodel Hanila ja Lihula kihelkonnas.

15. juunil intervjueerisid ja Olga Ivaskevits ja Liisi Laineste (FO) 166tsapillimehi Pajusi
masina- ja l66tsapédeva raames, tiritust filmis rahvaluulearhiivi jaoks Kétlin Luht.
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17. juunist 31. juulini eksponeeriti iile-eestilise viliseesti néituste festivali raames
Tartu Oskar Lutsu nimelise Linnaraamatukogu Annelinna harukogus Eesti Kirjan-
dusmuuseumi ja Eesti Kunstiakadeemia iihisté6ona valminud néitust “Siberi eestlased”
(koostajad Anu Korb ja Kadri Viires).

17.-21. juunini osales Lona Pill Kanadas Vancouveris Briti Kolumbia tlikoolis rah-
vusvahelise keskkonnakommunikatsiooni assotsiatsiooni (IECA) 14. konverentsil ja
doktorantidele suunatud seminaril. 17. juunil toimunud doktorantide seminaril arutleti
publitseerimise, teadusprojektide kirjutamise ja akadeemiavilise tegevusega seotud
teemadel.

14. keskkonnakommunikatsiooni konverents (Waterlines: Confluence and Hope
through Environmental Communication) keskendus veega seotud keskkonnateemadele,
Lona Palli ettekanne 20. juunil (How to communicate the importance of wetlands?
Controversial meanings and narratives about Estonian mires in the context of restoration
discussion) kisitles soodega seotud narratiive soode taastamise diskussiooni kontekstis.
Ettekanne oli ette valmistatud koostoos Eestimaa Looduse Fondi soode taastamise LIFE
projekti keskkonnateadlikkuse spetsialisti Piret Pungas-Kohviga.

18. juunil osalesid Jiiri Metssalu ja Mari-Ann Remmel Tallinnas Muinsuskaitseametis
looduslike pithapaikade eksperdindukogu koosolekul, kus arutati Ida-Virumaa looduslike
pithapaikade riikliku kaitse kiisimusi.

24. juunil tutvustas Ingrid Riiiitel Klassikaraadio saates “Suvila” oma duubel-CD-d
“Virumaa rahvalaule ja pillilugusid”.

24.-26. juunini Prahas toimunud varsiméodu kvantitatiivse analiitisi konverentsil
(Quantitative Approaches to Versification) pidas Mari Sarv 25. juunil ettekande eesti
regilaulude varsimo6odu varieeruvuse kujutamisest kaartidel (How to visualize regional
variation of folk meter?).

28. juunil osalesid Tartu autorite raamatulaadal ERAst Mall Hiieméie, Risto Jéarv,
Aado Lintrop ja Anu Korb.

29. juunil viis Mari-Ann Remmel Seto Folgil Varskas 1dbi kohapdrimuse kogumise
opitoa.

24. juunil korraldas Taive Sérg viktoriini kalendrikommete ja kohaliku ajaloo teemal
Jursi kiila jaaniohtul Saaremaal.

30. juunist 2. juulini osales Anu Korb Balti Kultuuripirandi Vorgustiku suvekoolis
“Eestlaste kultuuriparand voorsil. IX. Kunsti- ja kultuurikogud” Tartus ja Tallinnas.

Juunis sai tervikuna avalikuks interaktiivne digioppekeskkond “Identiteet ekraanil”,
mis avab identiteedi teema kaudu Anton Hansen Tammsaare romaani ja selle pohjal
viandatud filmi “T'6de ja 6igus”. Maastiku ja loomadega seotud alaosa aitas ette valmis-
tada Lona Pill, 5ppekeskkonna loojateks on TU semiootika osakonna juures tegutsev
transmeedia uurimisrithm koosseisus Alexandr Fadejev, Alexandra Milyakina, Maarja
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Ojamaa, Tatjana Pilipoveca, Merit Rickberg ja Peeter Torop. Oppekeskkond on néhtav
lehekiiljel identiteet.haridusekraanil.ee.

Risto Jarv, Mari Sarv

Eesti Kirjandusmuuseumi folkloristika osakonnas

5. aprillil pidas osakonna teadur Sasa Babi¢ Tallinna Ulikoolis loengu eesti ja slovee-
nia rahvaluule lihivormidest (vanasonadest, viljenditest, moistatustest) tdnapdeva
kultuuridialoogides.

14.-17. aprillini osalesid Mare Koéiva ja Reet Hiieméie Santiago de Compostelas rah-
vusvahelise etnoloogia- ja folklooriiithingu (SIEF) 14. kongressil “Track Changes. Ref-
lecting on a transforming world” Mare Koiva pidas paneelis “Tracking the ritual year
in different cultural settings and systems of values — The Ritual Year Working Group”
ettekande “Changes in Calendar Holidays 1992-2018”, Reet Hiiem#e esines konverentsil
ettekandega “Hundred forms of spirituality in the least religious country of the world”.

19.-22. aprillini osales Mare Ko6iva Minskis rahvusvahelisel konverentsil “Religioon
ja kommunikatsioon” mittetraditsiooniliste religioonide sektsioonis ettekandega
“U30bpaseHns IepeBAHHBIX 00KECTB KAK 3JIEMEHTHI CO3TaHNsI HOBOI'O PEIUTHO3HOIO
mpocTpascTsa”.

23. aprillil esines Reet Hiiemée Kodavere Parimuskeskuses ettekandega “Jiiripdevast
ja tulemaagiast”.

Mais tutvustas Piret Voolaid Vikerraadio saates “Huvitaja” igal kolmapéeval rubriigis
“Vanasonad on kuldsed sonad” erinevaid vanasonu.

15. juunil intervjueerisid osakonna vanemteadur Liisi Laineste ja Olga Ivagkevits (ERA)
Pajusi masina- ja 166tsapéeval pillimehi, filmis rahvaluulearhiivi jacks Katlin Luht.

18. mail esines Reet Hiiem&ie muuseumios raames Mihkli talumuuseumis ettekandega
“Kirg, kadedus ja tasakaal: suhtemustritest eesti parimuses”.

22.~-24. maini osales Mare Koiva Itaalias Pescaras rahvusvahelise jutu-uurijate seltsi
(ISFNR) toorithma Charms, Charming and Charmers konverentsil “Languge of Magic”
ettekandega “From silence to replacement names. The fringe areas of incantations and
verbal charms”.

29. maist 1. juunini osalesid Peterburis Venemaa Herzeni-nimelises Pedagoogilises
Ulikoolis 5. rahvusvahelisel huumoriuuringute konverentsil “Naer ja kommunikatsioon”
ettekannetega osakonna vanemteadurid Liisi Laineste (Trauma and humor in world
war II comics), Piret Voolaid (Who will lift the dog’s tail: Mocking and joking through
proverbs) ja nooremteadur Anastasiya Fiadotava (Jokes about mother-in-law in family
context: negotiating generic peculiarities and narrative distance).
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5.~7. juunini osales Tonno Jonuks Viljandimaal Kopra talus Kultuuriteaduste ja kuns-
tide doktorikooli (KTKD) konfliktisemiootika kevadkoolis, kus viis koos Lona Pilliga
1abi tootoa usundilisest, rahvuslikust ja looduskaitselisest diskursusest keskkonnakonf-
liktide kontekstis (Religious, national and nature protection discourses in the context
of environmental conflicts).

10.-14. juunini toimus Tartus Eesti Kirjandusmuuseumis 13. rahvusvahelise miito-
loogia konverents ja Eesti-uuringute Tippkeskuse 8. aastakonverents, mis t6i Tartusse
mitme polvkonna tuntud uurijad koéigilt mandritelt.

Folkloristika osakonda esindasid ettekannetega Elena Boganeva (Center for the
Belarusian Culture, Language, and Literature Researches, Minsk, Valgevene). Mare
Kbiva ja Andres Kuperjanov esinesid ettekandega “Myths Related To Trees”; Reet Hiie-
maie pidas ettekande “Mapping The Trajectories Of The Plague Spirit: A Case Study Of
Handling Collective Fear”.

Konverentsi korraldasid Rahvusvaheline Vordleva Miitoloogia Assotsiatsioon, Eesti-
uuringute Tippkeskuse usundi- ja mitidiuuringute toorihm ja IUT 22-5. Konverents
toimus Haridus- ja Teadusministeeriumi (IUT 22-5) ning Euroopa Regionaalarengu
Fondi (Eesti-uuringute Tippkeskus; institutsionaalne arendusprogramm teadus- ja aren-
dusasutustele ja korgkoolidele (ASTRA) projekt EKMDHUM) ja Eesti Kultuurkapitali
toel (teesid http:/www.folklore.ee/rl/fo/konve/2019/mytholog).

25.-29. juunini osalesid Tartus Euroopa religiooni-uurimise assotsiatsiooni (EASR)
17. konverentsil “Religion — Continuations and Disruptions” Mare Kéiva ja Reet Hiiemée.
Mare Koiva pidas koos Elena Boganevaga ettekande “The first people in Belorussian and
Baltic-Finnic tradition”, Reet Hiieméie pidas ettekande “Schoolchildren’s Supernatural
Experiences in Contemporary Estonian Folklore”.

28. juunil osalesid Tartu autorite raamatulaadal folkloristika osakonnast Eda Kalmre,
Piret Voolaid ja Henri Zeigo.

29. juunil pidas Mare Koiva Moskva Meditsiiniantropoloogia siimpoosioni plenaar-
sessioonis Skpye’i teel ettekande “Cremmdudeckre 4epThl IIOCTCOIIMAIUCTHYECKOM
MEOUITAHBL: HapoaHasA (BepHAKYJIAPHA) 0JIar0TBOPUTEIBHOCTD U COJIUIAPHOCTD .

1.-6. juulini osalesid Mare Kaiva ja Andres Kuperjanov Kaasanis 13. iilevenemaalisel
antropoloogia ja etnoloogia kongressil “Systems of Kinship: Connections and Commu-
nications” ettekandega “T'pu HeoOBIYHBIX CBATHIHE B Bosrapun”.

14.-17. juulini osales Piret Voolaid Madridis Rahvusvahelise Kehakultuuri- ja Spor-
diajaloo Uhingu (ISHPES, International Society for the History of Physical Education
and Sport) kongressil “Milestones in the Histories of Sport and Physical Culture”, kus
ta pidas koos Kalle Voolaiuga ettekande “Sports Commentators’ Figurative Language
as a Way to Document Sports History“.
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Teisipdevaseminarid

Seminarid toimusid Eesti Haridus- ja Teadusministeeriumi (IUT 22-5) ning Euroopa
Regionaalarengu Fondi (Eesti-uuringute Tippkeskus) toel.

9. aprillil tutvustas Sasa Babi¢ oma jareldoktoriprojekti “Traditsioonist ja innovatsioo-
nist ehk kuidas vaikse kiithvliga terve pold iiles kaevata” (Tradition and Innovation ...
or how to take a big bite with a small spoon) seniseid tulemusi.

17. aprillil andis Ekaterina Anastasova ettekandes “Usundi, maagia ja esoteerika
vahel: Pitha Cyprianus ja tema riitus” iilevaate Pitha Cyprianuse palve (Kipriyanova
molitva) paritolust ning ajaloost Bulgaarias ning arutles selle tdhenduse iile kaasaegses
linnakultuuris. Tegu on kirikliku riitusega, milles liturgia p6imub maagia elementidega.
Vordlevaid niiteid toodi ka teistelt slaavi ja Balkanimaade rahvastelt. Pitha Cyprianuse
palvel on laiem katoliiklik, samuti esoteeriline praktiseerimise kontekst.

18. juunil kisitleti nutirakenduste kasutusvéimalusi folkloristlikel valitoodel. 10. juunil
kaitses Tartu Ulikooli Arvutiteaduse Instituudi informaatika 6ppekava tudeng Airis
Kruus bakalaureusetoo “Mobiilirakendus Eesti Kirjandusmuuseumi grafitibaasile”, mida
seminaril tutvustati. Raagiti androidirakendusest, mille abil saab lisada materjali ole-
masolevasse grafiti andmebaasi www.folklore.ee/Graffiti. Seminaris tutvustasid Airis
Kruus ja grafiti andmebaasi koostaja Piret Voolaid nutirakenduse toimimist ja arutlesid,
milliseid funktsionaalsusi peaks selline vilitoorakendus sisaldama.

Asta Niinemets

Tartu Ulikooli eesti ja vordleva rahvaluule osakonnas

25. aprillil oli Eesti Kirjandusmuuseumi saalis (Vanemuise 42) Akadeemilise Rah-
valuule Seltsi konekoosolek. Esinesid Pihla Maria Siim (Jututamise meetodist laste
randelugude uurimisel) ja Ulo Valk (Khoibu rahva eepos “Tlou Rachaanad”: kas tes-
tament vo6i rahva stinnitunnistus?) (raamatuesitlus). Enn Ernits tutvustas valjaannet
“Rock Carvings of Lake Onega 2: The Besov Nos Region: Karetski and Peri Localities”.

Koosoleku korraldasid Tartu Ulikooli eesti ja vordleva rahvaluule osakond ja Aka-
deemiline Rahvaluule Selts.

6. mail pidas dr Luka Seso (Horvaatia Katoliiklik Ulikool) loengu “Traditional Beliefs
in Supernatural Beings and Ethnological Fieldwork” ja 7. mail loengu “Cases of Re-
mythologization in Contemporary Croatian Society”.

8. mail pidas prof dr Karénina Kollmar-Paulenz (Berni Ulikool, Sveits) eesti ja vordleva
rahvaluule osakonnas loengu “Every-day Religious Practices in Mongolia: Pilgrimage-
tourism” ja 9. mail loengu “Protector Deities in the public space: Religion and politics
in the Tibetan exile-community”.
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14. mail pidas dr Mrinal Medhi (Gauhati Ulikool, India) loengu “History of Folklore
Study in North East India” ja 15. mail loengu “Narrative Structure of Assamese Folk-
tales”.

25.-29. juunini toimus Tartus Euroopa Religiooniuuringute Assotsiatsiooni 17. aasta-
konverents “Religioon — jarjepidevused ja katkestused”. Konverentsi korraldasid Eesti
Akadeemiline Usundiloo Selts ning Tartu Ulikooli usuteaduskonna ja kultuuriteaduste
instituut, toetasid Euroopa Regionaalarengu Fond, Tartu Ulikool ja Tartu linn.

28. mail avati Kuressaare linnuse bastionikiigus Martin Rattase koomiksitel phinev
riandnéitus “See oli siis, kui Soome liksime”, kus tuuakse esile eestlaste lood Soome
minemisest. Ndituse avamisele jargnes ettekandedhtu.

10. juunil pidas prof Hagar Salomon Heebrea Ulikoolist, Jeruusalemmist loengu “Bum-
per Stickers in Changing Israel” ja 11. juunil loengu “The Western Wall in Personal
Stories on June 1967”.

Kaitstud magistritéod

Yuliya Len kaitses 27. mail magistrit66d “Jewish community of Berdychiv and the early
Soviet policies” (Berdotsivi juudi kogukond néukogude voimu algusaastatel), juhendaja
Elo-Hanna Seljamaa, oponent Ergo-Hart Vastrik.

Katerina Fuksova kaitses 27. mail magistritood “Memory of Stalinist deportations
in Moldova: an analysis of Chisinau memoryscape” (Stalinistlike sundviljasaatmiste
méletamine Moldovas: Chisinau m#lumaastiku analiiiis), juhendaja Ene Koresaar,
oponent Christiana Holsapple.

Michele Tita kaitses 27. mail magistritood “Tarantism: from an Ancient Syndrome
to a New Form of Heritage in Southern Italy” (Tarantism: iidsest stindroomist Louna-
Itaalia uueks piarandivormiks), juhendajad Ulo Valk ja Elo-Hanna Seljamaa, oponent
Dario Tamburrano.

Denise McKeown kaitses 27. mail magistritood “Folklore and the vernacular of
companion dog cloning” (Kodukoera kloonimise folkloor ja argikeel), juhendaja Maarja
Kaaristo, oponent Kristel Kivari.

Airika Harrik kaitses 3. juunil magistritood “Folkloristlik vaade KalambuuRile
Facebookis”, juhendajad TU dotsent Tiiu Jaago ja kirjandusmuuseumi folkloristika
osakonna vanemteadur Piret Voolaid; oponent kirjandusmuuseumi folkloristika osa-
konna vanemteadur Liisi Laineste.

Liilia Laaneman
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NEWS IN BRIEF

Researchers contemplated Estonian multinational cultural

identity and heritage in Berlin

On 22-24 March, a symposium under the heading “At home and abroad: On the cultural
identity and heritage of multinational Estonia” was held in Berlin. The aim of the meeting
was to contemplate the role of intangible heritage and cultural memory on different

levels of identity and integration policies and in fostering the dialogue between cultures.
An overview of the symposium is given by ethnologist Kristi Griinberg.

Calendar

A brief summary on the events of Estonian folklorists from March to July 2019.



Kaastoost

Maietaguste toimetus avaldab akadeemilisi kirjutisi rahvaluulest, rahvausun-
dist, kultuuriantropoloogiast ja nendega seonduvatest valdkondadest. Ootame

« teadusartikleid (10-30 lk) — originaalartikleid pikema ja argumenteeritud

probleemipiistitusega;

« rakenduslikke artikleid (5-15 1k) — lithemaid kirjutisi, mis kéasitlevad tiksik-

juhtumeid, aktuaalseid teemasid, tutvustavad uurimisprojekte jne;

« ekspertide kommentaare artiklite juurde;

« osalusvaatlusi, kommenteeritud (taas)triikke ja kommenteeritud tolkeid,

« raamatu-, filmi-, helikandja- jm tutvustusi (1-5 1k) — olulisimate erialaste
véljaannete kommenteeritud tilevaateid ja/voi analiiise;

« lithiuudiseid (1-2 1k) — lithiiilevaateid konverentsidest, kaitstud teaduskraa-

didest jne;

« lugejakirju (1-4 1k) — lugejate kommentaare viljaannetele ja artiklitele. Au-

toritelt oodatakse ka lugejakirjadele reageerimist.

Ajakiri on eelretsenseeritav ja rahvusvaheliselt refereeritav. Kasikiri tun-
nistatakse vastuvoetavaks kahe positiivse anontitimse retsensiooni korral.
Toimetajad teatavad artikli vastuvotmisest voi tagastamisest ja soovitavatest
muudatustest. Muudatused peab tegema autor.

« Artikli, mis on kirjutatud mones tuldkasutatavatest tekstitootlusprogammi-
dest, voib toimetusele saata e-kirjaga. Lisada tuleb vialjatriikk, mis abistab
kujundamisel ja diakriitiliste mérkide tuvastamisel, autori telefon ja e-posti
aadress (voi postiaadress).

« Kbigile kirjutistele tuleb lisada séltuvalt kirjutise pikkusest 500-2500 tahe-
mairgi pikkune, soovitavalt ingliskeelne resiimee.

« Teadus- ja rakendusartiklitele tuleb lisada kuni 700 tiheméargi pikkune li-
hikokkuvate (teesid) ja 2—7 mérksona tahestikulises jarjekorras.

« Méarkused ja kommentaarid lisada allviidetena.

« Kirjandusele viidake tekstis jargmiselt: (Wright 1995: 3-5) ehk sulud algavad
— autor — aastaarv — koolon — tiithik — lehekiilje voi -kiilgede numbrid — sulud
Iopevad.

« Kirjanduse nimestikus esitage otseselt tsiteeritud ja viidatud teosed.

231



« Kirjanduse nimestik tuleb vormistada jargmiste naidete eeskujul, veebilehe-
kiilje viitele lisada viimase kontrollimise kuupéaev:

Boll, Franz 1919. Sternglaube und Sterndeutung: Die Geschichte und das
Wesen der Astrologie. Leipzig & Berlin: Teubner.

Carlson, Shawn 1985. A double-blind test of astrology. Nature 318,
1k 419-425.

EE 1934. Eesti entsiiklopeedia IV: Jaapan-kdolina. Tartu: Loodus.

Priiller, Paul 1968. Eesti rahvaastronoomia. Teaduse ajaloo lehekiilgi
Eestist 1. Tallinn: Teaduste Akadeemia Kirjastus, 1k 11-62.

Eesti Kiikingi Liit (http:/www kiiking.ee — 6. juuli 2003).

« Kui tahate illustreerida oma kirjutise vérguversiooni heli- vi videonéidetega,
soovitame kasutada helifaile laiendiga .mp3. Videoniideteks sobivad tugevalt
tihendatud .mpg-failid.

« [llustreerivad fotod esitada .tif- v6i .jpg-formaadis, optimaalne resolutsioon
300 dpi (kui foto pikem kiilg on 10-12 cm). Vektorgraafika puhul eelistame
.eps-formaati, bitmap-graafika puhul .tif-formaati. Jooniste optimaalne
resolutsioon on 600-1200 dpi.

« Lisatud illustreeriva materjali kasutusdiguste (copyright) eest vastutab autor.

Tapsemad vormistusjuhised ja kaastoole esitatavad nouded leiab internetist
ajakirja Maetagused kodulehekiiljelt (www.folklore.ee/tagused).

Toimetus



