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Vanasonad pedagoogilises kones!

Liisa Granbom-Herranen

Teesid: Kéesolev artikkel keskendub vanasonade ja pedagoogiliste voimaluste
vahekorrale laste kasvatamisel. Uurimus kéasitleb elulugusid, mis raédgivad lap-
sepolvest 20. sajandi alguse Soomes. Olen uurimuses kasutanud Soome Kirjan-
duse Seltsi rahvaluule arhiivi kahte materjalikogumit. Pedagoogilistes konedes
kasutatavate vanasonade teemad olid: 1) oma elu kontrollimine ja elamine koos
teistega; 2) t60; 3) elatis, tugi ja hooldamine; 4) kristlik eluviis; 5) kontekstita
vanasonad. Kokkuvotteks voib 6elda, et laste silmis tédhendavad vanasonad eri
olukordades inimeste, emotsioonide ja teabe kombinatsioone sotsiaal-kultuurili-
ses kontekstis. Lapsel kui kuulajal on vanasona sisu eelkdige seotud siindmuse
jaisikuga. Lapse silmis néib vanasona olevat esmane konkreetne néuanne.

Marksonad: lapsepdlv, pedagoogiline kone, vanasona

Artikkel kisitleb lapsepdlves kuuldud kasvatuslike mgjudega vanasonu. Keele-
lised sonumid, nditeks vanasonad, on kultuurisidusad teated. Argikone kannab
tahendust ka neil puhkudel, mida me ei pea 6ppimissituatsiooniks. Vanasonade
kuulmise, dppimise ja kasutamise enesestmoistetavus teeb neist kollektiiv-
se teadmise laadsed iildlevinud juhtnoorid. Vanasonade abil annavad lapse
elukiigu esimesed autoriteedid talle eluks vastuvaidlematuid ja kiisitavusi
mittesisaldavaid juhtnoore.

Parimusainesest selgub, et pedagoogiliste konede moju ei ole tingimata ol-
nud selline, mida on kasvataja soovinud. Tdiskasvanuna vanasonu kasutades
tugineme lapsepolves omaksvoetud vanasonatolgendusele.

Vanasonad on lausungid, mida ei saa seada kahtluse alla. Sageli liidetakse
vanasonadele oma kujutluses tiilevus ja endiste aegade sonumite siimboolika.
Lapsel seda eelootust siiski ei ole. Alles tdiskasvanuna otsitakse vanasona-
dest voimalikke vordlusi. Meenutaja rasgib eluloos: “Maja elab omas kom-
bes, kiilaline tuleb omal ajal’ tdhendas ja tdhendab ka minu kodus seda, et
kui kiilaline tuli toiduajal, kaeti talle lauas koht ning toitu jagus ka voorale.
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Ei mingit peent kostitust, vaid péris tavaline igapédevaroog” (SKS.KRA.PE
9138-9724,1985/1929/N)2.

Kasvatuslikud sindmused juhtuvad koige sagedamini argiolukorras. Kes-
kendun 20. sajandi alguses kogetud lapsepdlvele ja sellele, kuidas meenutajad
kasitlevad vanasonade kasvatuslikku mgju. Allikmaterjaliks on Soome Kirjan-
duse Seltsi rahvaluulearhiivi kaks andmekogu, mille elulugudes leidub lap-
sepolvesiindmuste kirjeldusi. Neist osa on seotud vanasona(de) ja meenutaja
jutustusega sellest, mida ta on kogenud vanasonade otstarbest. Materjalile
kohandatav uurimuse eelootus kinnitab: elulugudes leidub kirjeldusi vanaso-
nade kasutamise kontekstist.

Neist saab valja lugeda ka midagi lapse kombest kuuldut télgitseda ja sellele
tdhendust anda. Artiklis keskendun otsuste metoodilisele uurimisele.

Uurimuse liahtekohad

Kasvatus (upbringing) on vanasénade iiks kasutusfunktsioone. Varasemates
pedagoogilistes viljaannetes on otsitud vanasonadest kasvatuslikke eesméarke
ja kasvatuslikku kasutust on ndhtud kristalliseeruvana vanasonades (nt Wilska
1948; Ruoppila 1954; Hamaéldinen-Forslund 1988, millele toetutakse kasvatuse
hindamisel edaspidi; ka Katvala 2001; Kemppiainen 2001; Perila-Littunen
2004). Soome rahvusliku kasvatuse uurimise keskseks allikaks on olnud Matti
Wilska uurimus Kansanomaisesta kasvatuksesta (Rahvuslikust kasvatusest)
(1948). Teos sisaldab ka lapsepdlvega seostuvaid vanasonu.

Wilska jareldused pohinevad peamiselt parimusjuttudel ja just mainitud
mélestusjuttudel. Peale selle tugineb ta jareldustes rahvaluulele ja vanaso-
nadele. Teise rahvapéarast lastekasvatust késitleva uurimisena on iildist ka-
sutamist leidnud Veikko Ruoppila Kansa lasten kasvattajana (Rahvas oma
laste kasvatajana) (1954). Teose labiv teema on laste kasvatamise seletamine
vanasonade abil. Ruoppila otsib vanasonadest vastuseid kiisimustele, kuidas ja
miks last kasvatati. Nii Ruoppila kui ka Wilska selgitavad kasvatuse eesméirke
ja kasvatusvotete rakendamist vanasonadega. Kodus kasvatamist késitlevates
uurimustes esineb lastekasvatuse ja vanasonade allikana sageli teos Maammon
marjat (Haméaldinen-Forslund 1988). Raamat iithendab folkloori ja vaikeste laste
kasvatamise. Teos ei néi olevat teaduslikuks kasutuseks ja seda ei tohi sellise-
na ka kisitleda. Valitsenud tavade kontrollimine vanasonade (voi rahvaluule,
rahvalaulude) abil on kaheldav. See, et monda vanasona on teadete kohaselt
kasutatud mingil ajal ja seoses mingi kohaga (aeg ja ruum), ei tdhenda, nagu
oleks keegi toiminud vanasona sonasonalise vo6i siimboolse télgenduse kohaselt.
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Peamine uurimist mgjutav tausteeldus on reaalsuse méistmine. Minu uuri-
muse aluseks on maailm ja selle kogemine. Kiisimus on eelkdige selles, millise-
na maailm ja selle ndhtused silmadele avanevad ja millisena seda kogetakse.
(Varto 1995: 70). Tdhendused kujundavad inimese eluilma. Need moodustuvad
inimese ja tldise kultuuri vastastikustes moéjudes. Markku Satulehto (1992:
23) kohaselt nimetab filosoof Edmund Husserl seda kogetavat maailma eri
seostes elumaailmaks, argikogemuste maailmaks, vahetu kogemuse maail-
maks voi loomuliku seisundi maailmaks. Inimene loob oma elamise kaudu
nii siindmuste kui ka néhtuste tdhendusi. Et iildjuhul elab inimene mingis
koosluses (iihiskonnas) ja on selles valitseva sotsiokultuurilise keskkonna osa,
kujundavad uiksikisiku arusaamad ka tithiskonna arusaamu. Sellest jareldub,
et teave ja arusaamad on seotud ajastu — nii praeguse kui ka eelmise — loodud
tolgenduste ja tdhenduste omistamisega. Teadmistepohine vanasonade tdht-
suse hindamine tugineb meenutajate kogemusele endast ja eluilmast. Indi-
viduaalne kogemus toimib iihiskonnaga jagatud aegruumis. See, kuidas tdde
moistetakse, on suunanud uurimuse ldhtealuste valimist. Ma ei jaga elulugu-
de valimis esitatud vanasonade tolgendusi digeteks voi vaaradeks. Inimeste
elulugudes kisitletakse nende endi kogemusi ja nende endi antud tdhendusi.
Selle uurimuse tildtulemused p6éhinevad néudel, et individuaalsed eluilmad ja
uldistavad jareldused ei oleks vastuolus. On olemas iiks maailm, mis avaldub
inimeste kogemustes eri viisidel. Uksikindiviidi maailm kujuneb iihiskonna
sees. (Granbom-Herranen 2008: 46-47.)

Elulood pajatavad argikasvatuse ajaloost

Uhiskond maérab, mis on méletamist vaart. Teisest kiiljest otsustab ithiskond,
mida peab meeles pidama ja reguleerib ka meenutamisviise. Mélestuste tol-
gendamisel — nii meenutajate kui ka uurijate seisukohalt — rasgivad sotsio-
kultuuriliste mojuritena kaasa nii isiklikud kogemused, tthiskondlik arvamus
kui ka avalik arutelu. Isikliku ja ithiskondliku lahutamine meenutustest ei ole
voimalik. Kuigi mélestus toodab tildjoontes konventsionaalselt seotud jutustust,
voib jutustuses nidha kogetud elu toelist esitlust — see ei pruugi olla kogu elu,
kuid on osa sellest. (Granbom-Herranen 2008: 57-58.) Pohimatteliselt piitiab
meenutaja miletada digesti. Méalestustega on vordselt seotud reaalsustaju ja
tunne, et méletatakse digesti. Leidub aga mitmeid ndhtusi, mis méluteadetesse
ei joua. Malestuste radkija seisukohalt olulisi stindmusi ja inimesi méletatakse
hésti ning neid meenutatakse sageli.

Igal mélestusel ja kirjapandud sonal on oma siinnikontekst. Nii ka talleta-
tud elulugudel, ja elulugude kirjutamise véistlus toob sinna lisa. Sageli ei ole
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tasuks majanduslik kasu v6i reklaam, kuid tunnustus on kindlasti innustav
joud. Kui Vilko (1997: 127) kohaselt oma eluloo kirjutajad pohjendavad oma
vastuseid ja selgitavad kirjutamisvoéistlustel osalemise pohjusi, siis traditsioo-
nide sailitamiseks korraldatud korjandustes ja voistlustes osalemist ei ole vaja
pohjendada. Sellel, miks inimene oma eluloo kirja paneb, on mitmeid pohjusi.
Uks vanasonade talletamise olulisimaid motiive on traditsiooni sailitamine ja
edasi andmine. Sageli radgivad meenutajad oma soovist talletada traditsioon
theaegselt nii tulevaste polvede tarvis kui ka arhiveerida see teadlastele uuri-
mistooks. Minu kasutatavad elulugude toimikud, mis sisaldavad pedagoogilises
kones kasutatud vanasonu, on avatud kogumiste tulemus: PE85 oli auhinna-
line voistukirjutamine, seevastu KE84 puhul ei olnud vaistlust ega auhindu.
Kummagi kogumise osalisi ei ole valitud. Sellel on nii eeliseid kui ka puudusi.
Eelisteks on eelarvamustest ja -ootustest tingitud raamide puudumine, mis
voib-olla toob kaasa ka ootamatuid vastajaterithmi. Puudusteks on voimalus, et
piirangute tottu (osaleda voisid ainult p6llumehed véi teenistujad) moodustub
jarelduste tegemise seisukohalt liiga heterogeenne ainestik (Roos 1988: 145).

Peamised moisted

Kasutatud termin pedagoogiline kéone (pedagogical speech) pohineb folklorist
Charles Briggsi vanasonu sisaldavate juttude kasutamisseostel. Briggsi koha-
selt kasutatakse vanasdonu peamiselt kas eakate inimeste omavahelises kones
vordse vestluse raames, kuid enamasti vanemate inimeste juttudes nooremate-
ga, kus jutul on kasvatuslik eesmérk. Viimasel juhul kasutab Briggs nimetust
pedagogical discourse (Briggs 1985: 795; 1988: 22, 104). Briggsi moistest olen
arendanud hariduslikul eesmirgil peetava kone, millest omakorda olen loo-
nud moiste pedagoogiline kone. See tdhendab ebavordsete inimeste vestlust,
kus kuulaja on madalamal véimuastmel. Kui tegemist on lapsepdlves kuuldud
vanasonu sisaldava jutuga, meenutatakse tavaliselt tdiskasvanu ja lapse vest-
lust (peamiselt vanemate ja vanavanematega; monikord mainitakse vestlus-
kaaslasena monda teist tdiskasvanut voi meenutaja vanemat venda voi ode).
Vanasonade kasutamine argises pedagoogilises kones on olnud ja on jatkuvalt
pigem vestluses ettetulev seik kui pika kaalumise tulemusel kasutatud tarkus.
Uksnes vanasona pohjal ei saa teada, kas see on olnud osa vordsest vestlusest
voi pedagoogiline kone. Selleks on vaja teada konteksti, mis eristab vanasona
meenutuses selle metakonelisest kasutamisest.?

Teine keskne moiste on vanasona (proverb). Vanasona on oma pohiolemuselt
uleiildine teave, millel on oma vorm ja milles sisaldub mingi idee (Taylor 1994:
3). Nagu IlThan Basgoz (1990: 7) todeb, toob iga vanasona méadratlemine kaasa
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rohkem uusi kiisimusi kui vastuseid, sest alati leidub midagi, mida tuleks
kéasitleda midagi korvale jaitmata ja vastupidi. Vanasonauurijad on olnud iithel
meelel, et vanasona peamine tunnus on tema lithidus ja seda peetakse mingil
madaral traditsiooniliseks (nt Seitel 1994: 124).* Folkloristliku méaéaratluse koha-
selt sisaldab vanasona iseseisvat terviklikku métet ja on rahva seas iiletildiselt
levinud véljend (Apo 2001: 338). Neist “iseseisev terviklik mote” on moistetav,
aga “iletildine levik” toob kaasa moningaid piiritlemisi, ja “rahva seas” eeldab
teadvustamist, milline on sihtrithmana silmas peetav rahvas. Kas see on mingi
riigi kogu rahvastik, keelerithm vai sotsiaalsel kihistusel vms pshinev muu
osa rahvastikust. Oluliseks muutub see ithiskonnas, kus sotsiaalsete rithmade
jagunemine pohineb keelelisel jagunemisel, nagu oli autonoomia ajal Soomes.
Soomekeelsed vanasonad on keeleliselt olnud peamiselt soomekeelse maarahva
ja maalt linna siirdunud rahva périsosa. (Granbom-Herranen 2008: 116-117.)

Kasutan nimetust vanasona peamiselt selle folkloristlikus tdhenduses, mis
sisaldab ka vanasonalaadseid teateid.’ Vanasona laiemat méaaratlust toetab
meenutajate arusaam sellest, mis on vanasona. Meenutajad on vordvairselt
kasitlenud kdonekdénde, vanasonu, viljendeid ja piiblitsitaate. Meenutustes ei
pruugita mainidagi, et tegu on erinevate liikidega. Teemat késitledes ei aus-
ta ma meenutajate ideed, sest teen vahet konekasdndudel ja vanasonadel (vt
Kuusi 1954). Mone teise keele (rootsi, inglise, saksa, hispaania, eesti, araabia)
vanasonade vastete uurimine kinnitas maiste laia ulatust. Paljudes keeltes
segunevad omavahel vanasonade ja konekddndude tolked. Selles kontekstis
ei ole uurimisaines maiste ise, vaid selle télgendus.®

Vanasonad on tihiskonna ajaloo toodetud teated. Uurimuslikke erinevusi
on selles, kuidas arvestada télgendamisel kultuuri tildkonteksti ja vaiksemate
tiksuste olude konteksti. Peamine ndgemuserisus puudutab universaalse tol-
genduse voimalikkust ja 6igustatust. Uurimuse raames voib vanasona télgen-
dus pohineda esiteks sellel, mida oletatakse vanasona tiletildiselt tihendavat.
Sellisel juhul annab isiklike kogemuste voi eri allikate pohjal olukorrale (voi
kogu ajastule) tdhenduse viljaspool seisev uurija. Teiseks voib vilispoolne
télgendus ldhtuda sona grammatilisest tdhendusest. Kolmas véimalus on ka-
sitleda vanasona koneleja vaatepunktist olukordades, kus vanasona kasutaja
kavatsused on teada. Neljas vanasona tidhendusele 1dhenemise voimalus on
see, mis jouab kuulajani, mida kuulaja kuuleb, moistab ja kuidas seda tolgen-
dab. Kaks viimast tolgendusvéimalust eeldavad tdhenduse andmise huvides
kasutamiskonteksti tundmist.

Iseenesest voib vanasdnateateid uuriv tolgendus ilma kasutamisolukordi
teadmata suuresti erineda vanasona kasutava iiksikisiku voi rithma antavast
kasutustolgendusest. Soome vanasonade uurimine on suures osas keskendunud
vanasonade variatsioonidele ning nende vanuse ja leviku uurimisele. Vanasénu
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kasutavas uuringus on osalise vaatepunkt seotud ldhtekohaks oleva uurimis-
ainesega. Nii soome vanasonauurimine (objektiks vanasona nii keeleteaduses
kui ka folkloristikas) kui ka vanasénu kasutav uurimine (objektiks vanasonade
sisu uurimine nt kasvatusteaduslikes, sotsiaalpsiihholoogilistes, teoloogilistes
voi majandusteaduslikes uurimustes) tugineb peamiselt nende oletatavale tild-
tunnustatud tdhendusele (standard proverbial interpretation, SPI). Oletatava
uldtunnustatud tdhenduse l4htepunktiks on asjaolu, et vanasénu kasutatakse
automaatselt ja korduvalt tidhenduses, mis on tuttav koigile inimestele (Norrick
1985: 1). Aarmuseni viidud ildtunnustatud tdhendus sisaldab ideed, et nii
vanasona kui ka selle tolgitsemine ja tdhendus on universaalne ning kehtib
nii aja kui ka ruumi suhtes. Kiisimus on vanasona eesmérgis ja vanasonadele
antud tdhenduse tolgitsemises, mitte eriteate (vanasona) identifitseerimises eel-
datava kokkulepitud méaaratluse pohjal. (Granbom-Herranen 2008: 172-174.)
Metafoorid on kasvatusteaduslikes uurimustes olnud olulisemad kui vanasé-
nad (nt Gordon & Lahelma & Tolonen 1995; Auranen 2004; Nummenmaa &
Lautamatti 2004). Metafooride tdhenduse analiiiis toetub iildisele arvamusele,
et on olemas igas olukorras sobiv iilldtdhendus.

Mailestusjutustus on abiterminite kolmas allikas. Kesksed on elulugu (/ife
story) ja meenutus (narration). Elulugu sel pohjusel, et oma elu sindmustest
jutustaja teeb oma elu moistetavaks mélestuste kaudu. Omaenda lugu kujundab
inimene kogu elu. Elulood on “katkematud jutustused” (Ukkonen 2000: 34),
mida voib radkida mis tahes eluetapil. Elulugu tdhendab vabas vormis isiklikku
jutustust ja see on algupéraselt suuline narratiiv. See on jutustus oma elust v6i
mingist siindmusest, mida inimene peab oma elu tidhelepanuvairseks osaks.
Termin elulugu on paindlik, see ei eelda taielikkust ega sellist kdikehaaravust
nagu autobiograafia. (Titon 1980: 276-277; Siikala 1984: 142-143.)

Elulugu sisaldab nii tdies mahus isiklikke kogemusi kui ka meenutaja eluga
lahedalt seotud stindmusi ja kogemusi, kuhu kuuluvad ka pere ja suguvosaga
seotud jagatud meenutused. Need ei pruugi olla siindmused otse meenutaja
oma kogemusmaailmast, kuid on sellega seotud sama kindlalt, nagu oleks ta
need ise 14bi elanud. Mélestus v6ib olla jutustatud véi kirjutatud meenutus.”
Siin on teemaks kirjapandud méilestus. Igasugune méalestus tdhendab mineviku
meenutamist ja jutustamist, jagamist teistega, mis iildjuhul viitab autobio-
graafilisele jutustamisele. Mélestused moodustuvad aja ja elu jooksul. Kuid
kogemuste tolgendus voi kindlale maistele (nagu vanasona) antud tdhendus
uldiselt mélestustes ei muutu. Lapsepolvemélestustes on kohal nii jutustaja
lapsepdlves kui ka milestuse esitamise ajas. Naide 1, valjavote episoodist (SKS.
KRA.PE 11993-12144.1985/1923/N):

Aga isegi kui kirtkusse poleks mindud, peeti kinni noudest “sina pead
piithapdeva piihitsema”. Ja tinapdevani olen valmis alla kirjutama vara-
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kult opitud tarkusele: “piihapdine t66 argipdeva ei aita”. Ma ei tee leiba,
el kiipseta, ei korista, ma ei tee isegi kdsitood pithapdeval. Aga on tdhele-
panuvddrne, et keeld ei tundu kdivat kirjutamise kohta, kuigi just see on
aastakiimneid olnud minu t66! Katsete kontrollimine ja kogumine, iiles-
kirjutamine, fotode kleepimine jne ei kutsunud esile ka ema halvakspanu.

Materjalide to6tlemine

Kasutatav jutustav materjal parineb Soome Kirjanduse Seltsi (SKS) rahva-
luule arhiivi kogudest. Kogud on “Perinne eldmdssdni, Kalevalan juhlavuoden
kilpakirjoitus” (Traditsioon minu elus, Kalevala aastapideva voéistukirjutami-
ne) 1985. aastal (PE85), lisaks “Karjalaiset elimdkerrat” (Karjalaste elulood)
kogumine aastatest 1983-84 (KE84), mille iilestdhendused sarnanevad kirju-
tatud malestustele. Nende elulugude uurimine meenutab vestlust. Malestus
on ldhtunud konkreetsest teemast. Vanasonad esinevad koos muu jutustuse-
ga. Vanasonadesse suhtumine parineb kuulaja lapsepolvest, aga tdiskasvanu
meenutustes.

PES85 andmestikule sattusin seoses folkloristika stivadppega. See materjal
toestas, et ka Soome ainestikus leidub kontekstiga seotud vanasonu. Samas
selgus, et vanasonakasutuses voib jalgida kahte keskset valdkonda: kasvatus-
likud olukorrad ja vanasonade retooriline kasutus, nagu Briggs (1985; 1988)
sonastab. PE85 voistukirjutamisest saadud kogemusele tuginedes laiendasin
uurimust KE84 kogumisele. Molema kogumise puhul olen uurinud ainult kir-
japandud tekste.

Kogumine: | PE85 KE84 Kokku
108 koidet 172 koidet
19 300 lehekiilge 22 784 lehekiilge 42 084 lehekiilge
Maht: 759 fotot 611 fotot 1370 fotot
16 tundi helilinte 325 tundi helilinte | 341 tundi helilinte
487 annetajat 793 meenutajat 1226 inimest

Tabel 1. PE85 véistukirjutamise ja KE84 korjanduse materjalide kokkuvéte.’
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Materjalide t6otlemine algas kogumiste (PE85 ja KE84) koigi vastuste labilu-
gemisega. Olen piiritlenud materjalid, et katta kogu KE84 kogumise ja PE85
voistukirjutamise teemad 1 ja 5. Teises etapis otsisin kogumismaterjalidest
valja koik vanasonu sisaldavad elulood. Sellele jargnes tosisem tutvumine elulu-
gudega. Korjasin vilja tekstid, kus meenutaja oli lisanud vanasonu lapsepolvest,
mil ta ise oli peamiselt kuulaja rollis. Jagasin jutustajad siinniaasta pohjal
1929. aastal ja varem siindinud vastajateks, vottes uurimise alla 20. sajandi
algusaastate lapsepdlve ja aja enne Teist maailmasdda. 1930. aastate algus oli
samuti kogumistel meenutanute vanuselise struktuuri poolest tdhendusrikas.
(Granbom-Herranen 2009: 155-156.)

PES85 KE84 Kokku
Kodu ja sugu (Ks) | Kogu kogutud
materjal

Valitud teemad Soorollid ja

abieluks valmis-

tumine (Sr & Ka)

280 Ks 722 1160°
Elulugude arv

158 Sr & Ka
Neist vanasonu
sisaldavaid (tk) | 100 192 325
Neist enne 1930
siindinud jutus- | 80 61 141
tajaid
Neis vanaséonu
kokku (tk) 367 141 508

Tabel 2. Uurimuse andmestik (Granbom-Herranen 2008: 60).

Elulugudes vaatlesin lapsepdlvesiindmusi kajastavaid episoode, mis sisaldasid
stindmusega seotud pedagoogilises kones kuuldud vanasonu ning télgendusi,
mis meenutajad neile vanasonadele lapsena andsid. Kuulaja poolt vanasonale
antud tolgenduse (tdhenduse, motte) viljaselgitamine algas elulugude vana-
sonu sisaldavatest episoodidest. Vaatluse all on olnud vanaséna ning sellega
seotud tolgendus ja kasutamiskontekst. Autobiograafia sobivusteooriat (Vilkko
1997: 22-25) jargides piitidsin aru saada — mitte télgendada — meenutatavast,
jattes korvale vanasonade oletatava tildtdhenduse. Alustasin meenutajate ku-
jutatud olukordades kasutatud méarksonade (t6lgenduste) otsimisest. Jagasin
pedagoogilise kone vanasonadega pikitud ndited meenutajate endi tolgenduste
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alusel teemadeks (kuigi meenutaja télgendus filtreerub alati uurija tolgenduse
kaudu). Omavahel liituvad teemad rithmitasin.

Kogumistekstid

b Elulood

b Vanasonadega episoodid

g Piiritlemine (lapsepdlveaeg, siinniaasta)

b Vanasona (olukord, tolgendus)

Joonis 1. Materjali kdsitlemise etapid.

Rithmadest moodustasin neli teemat, mis katavad 414 vanasona tolgenduse
kokku 508 vanasonast. Kdige rohkem vanasonu sisaldab teema “Oma elu juh-
timine ja teistega koos elamine” (143 vanasona). Teised teemad on “T'66, to6te-
gemine, tootegija” (119), “Elu ja hoolitsus, kodu ja kasvatus ” (95) ja “Kristlikud
elukombed ja kirjaoskus” (57). Lisaks on 94 vanasdna, millele ei ole tekstides
tolgendust antud. Need metakonelised vanasonad on jaetud késitlusest korvale.
Neid on mainitud lapsepdlves kuulduna ja meeldejdanuna, kuid meenutaja ei
ole oma eluloos neile tolgendust andnud.

Vanasonad kokku 508

Teadmus vanasonade kasutuskontekstist ja otsustavat
osa mangivad viljendused ja nende tolge 414

Ainevallad 97

Rithmad 36

Teemad 4

Joonis 2. Rithmitamise kdik.
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Naide 2, valjavote episoodist (SKS.KRA.PE 2850-2926.1985/1914/M):

Et minu vanemad ei ole kunagi olnud rahulolematud oma majanduslike
oludega, on nad kogu aeg rohutanud, et inimene peab ise suutma luua
oma elu ja tulevikku. Isa viljendas seda vanasonana: “Ega keegi teise
lusikale puhu.”

Meenutaja tolgenduse seisukohalt sisalduvad mérksonad lauses “inimene peab
ise suutma luua oma elu ja tulevikku”. Télgendus paigutub teemasse “vastutus
oma elu eest”. See teema omakorda kuulub rithma, mis jaab teemasse “Oma
elu juhtimine ja teistega koos elamine”.

Isad, raamatud ja moned muud tihelepanekud

Selle materjali vanasonu sisaldavad meenutused kirjeldavad lapsepdlve, kus
vanemad on olemas, kuigi nad ei ole alati fiitisiliselt lapse korval. Vanaso-
nu sisaldavast materjalist ei aimdu vanematega seotud mélestuste vihesust,
millele viitas Vilkko (1997: 200—222). Materjali hulka on arvatud kiill iiksnes
vanasonu sisaldavad méilestused. Pedagoogilise kone vanasonad ei iseloomusta
meenutaja sugu, oluline on hoopis neid kuulev laps. Peredes on isa kasvatuslik
roll seotud peamiselt tootegemisega ja toooskuste dpetamisega just poistele.
Teisalt on patriarhaalse mudeli kohaselt vaidetud, et isa on kandnud hoolt laste
kristliku kasvatuse eest.’ Isa ja teiste meeste tdhtsust ja osalemist eelkdige
viikeste laste kasvatamisel tleiildse on materjalis peetud viheseks. Materjali
pohjal ei seostata t66 harjutamist kuigivord isaga. Elulugudes mainitakse tooga
seotud vanasonade itlejana rohkem ema ja iileiildse on vanasonade kasutaja
olnud sagedamini naine. Nii on see peaaegu igas teises (45%) kodigist mainitud
juhtumitest. Pidades silmas ithiskondlikku arvamust kasvatusvoime kasuta-
misest, on see iisna huvitav tdhelepanek.!

Tolgendustes ei liitu pedagoogilise kone vanasonad kohe oppimisega. Ka
lugemise tdhendus saab elulugude pedagoogilise kone vanasonades iisna vihe
tahelepanu. Uksikud erandid vilja arvatud, ei leidu materjalis viiteid koolile
voi raamatutele. Ainsana mainitakse piiblit. Selle pohjal on raamatud lapsepol-
vemailestuste argikasutuses olnud vanasonade allikaks harvem kui on varem
oletatud, nagu naiteks Apo (1995: 61) ja Siikala (1996: 145).12

Vanasonade kasutamine tdhendab iithiskonda kaasamist. Vanasonu iseloo-
mustatakse ka iithiskondliku traditsiooni iiksikisikule kohandatava normina.
(nt Alexander & Hasan-Rokem 1988: 2, 13; ka Basgoz 1990: 12.) Kasvatuse
iiks oluline eesmark, mis leidub vanasonade télgendustes, késitleb iihiskonnas
elamist. Tolgenduste kohaselt on eesmark kasvatada lapsest tdiskasvanu, kes
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suudab elada koos teiste inimestega ja samal ajal iseseisvalt moelda. Seega ei
ole kiisimus tiksnes normide otseses edasiandmises. Meenutajate tolgendused
materjalides ei toeta seisukohta vanasénadest kui autoritaarsest normide edasi-
andmise siisteemist. Doktriinidel pohineva negatiivse kasvatamise t6ohiipotees
ei leidnud Puolimatka (2001) indoktrinatsiooniméa&ratluse kohaselt kinnitust.

Lapse arusaam vanasonade kasvatuslikest
eesmiarkidest

Elulugudes leidub kirjeldusi lapsepdlves kuuldud vanasonu sisaldavast konest
ja meenutajate tolgendusi kuuldule. Kasvatuslike eesmérkide uurimise seisu-
kohalt v6ib ndha eesmérkide teostumist: elulugude abil vib jouda lapsepdlves
vanasonale omistatud tolgenduseni (v6i eesmérgini). Termin t6lgendus ei pruugi
olla siinkohal parim, sest laps tegelikult ei télgenda vanasona. Laps annab
vanasonale mingi tihenduse voi eesmérgi, mis kerkib esile, kui inimene rasgib
lapsepolvest. Pohiline on meenutaja kogemus, milleks ta tunneb end olevat
vanasonadelt juhendust saanud ja milliste eesmérkide poole leiab end juhitud
olevat. Kuulajate tolgenduste kohaselt teenis 20. sajandi alguse pedagoogiliste
konede vanasonade sisu peamiselt 19. sajandi (st kasvataja lapsepolve) kasva-
tuslikke eesmarke ja seadusi. Seaduste all pean seaduste ja mi4ruste korval
silmas ka muid valitsejate noudeid, ettekirjutusi ja avaldusi. Véib-olla just
selle sarnasuse tottu on vanasonades ndhtud ilmaliku ja vaimuliku véimuko-
ne jatku. Ka on pedagoogilist kdnet ja vanasonu sageli ndhtud voimu seatud
kasvatusvotete kandjaina.

Kasutatava materjali ja 1ahenemisviisi kombinatsiooni peamiseks tulemu-
seks pean seda, et kasvatussituatsioonis erineb vanasona oletatav tdhendus
(iildtdhendus, SPI) vanasdnale omistatud situatsioonitdhendusest. Kokkuvotva
jareldusena voib oelda, et eeldatav doktriinidepshine negatiivne kasvatus ei
tundu kasvatatava seisukohalt pohialusena. Kuivord lapse vanasonatolgendus
(vanasonale antav tdhendus voi mote) erineb selle oletatavast iildtunnustatud
tdhendusest, on kiisitavad vanasdnade iildisel tihendusel pohinevad jareldused
kasvatuslike eesmérkide saavutamisest (vt nt Ruoppila 1954; Wilska 1948).
Lopptulemusena saab kiisitavaks ka iiletildine oletatav seadusparasus, et va-
nasonal on universaalne iildtdhendus, mille alusel vanasona selgitus kehtib
eri olukordades. Oletatav iildtdhendus ei kehti laste kogemuses (voi teises ajas
voi teises kultuuris). Kuulaja (lapse) arusaam 6eldust ja vanasona tidhendusest
(k&esoleval juhul kasvatuslikust eesmérgist) erineb sellest, mida tildjuhul pee-
takse selle vanasona sonumiks. T6lgendus, mille laps kuulajana vanasonale
annab, ei ole tingimata see, mida tiletildiselt vanasdna sisuks peetakse. Lapse
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télgenduses on pedagoogilise kone vanasona lithike meeldetuletus, juhis v6i
kellelegi iseloomulik iitlemine, mis seostub tihedalt tegevuse voi stindmusega.
Lapse seisukohalt on esmatihtis tegevus. Vanasona kasvatuslik roll on vil-
jaoppe toetamine. Materjalis ei raégita vanasonade adutud voi tolgendatud
vordkujulisest konest. Jargmises episoodis on ndide vanasona ja kasiloleva
konkreetse tegevuse seosest.

Naide 3, valjavote episoodist (SKS.KRA.KE 11515-11671.1984/1904/M):

Voolusidngi pohjas oli viga jarsk pohi ja see siigavik oli suurepdrane
ongitsemiskoht. Vene kinnitati iithest otsast koiega rannapuude kiilge
Ja teisest ankruga, et see paigal piisiks ja nii seal ongitseti. Seal votsid
suured ahvenad ja sdinad, monikord kobe latikaski. See ei takistanud
midagi, kui méni paat tuli voi ldks, kalad tulid peagi tagasi. Kui kalade
votmises tekkis vdike vahe, oli isal varuks mingi laulujupp véi rdadkida
moénus jutt. Ta ei olnud eriti valmis kohta muutma, vaid kordas tihti
vana ttlust “ootavasse onge kala ndkkabd”.

Selles néites on ootamine lapsele fiitisiline siindmus ja kala elus loom. Vooras voi
taiskasvanud toélgendaja kuuleb konealuses vanasonas kergesti siigavat motet.
See idee voib tildlevinud tdhenduse pohjal olla kannatlikkuse kui vooruse rohu-
tamine ongitsemisel.!® Samal ajal ilmneb episoodist, et tegemist ei ole iiksnes
the juhusliku ongitsemiskorraga. Vanasona oige (ja siis ka ekslik) tolgenda-
mine on tdhenduslik ennekdike vanasona kasutajale. Koneleja seisukohalt on
oluline, kas vanasonale omistatud tolgendus jouab kasvatatavani. Kasvatajal
on kasutatavat sdnumit valides kindel eesmérk. Utleja isiklik kogemus toetab
ka tdhendust, mida ta ise on vanasona motteks arvanud ja sellest tuleneb tema
enda sonum. Samuti s6ltub titleja kogemusest kontekst, mis peegeldub vana-
sona kasutamisolukordades. (vt Granbom-Herranen 2008: 203-215.)

Utluse tolgendamist majutab paratamatult télgendaja oskus moodustada
ja kasutada keelelisi valjendeid ning konkreetse ja abstraktse motlemise voi-
me. Samad piirangud (voi voimalused) kehtivad ka {itleja kohta. Kiisimus ei
ole iiksnes indiviidi voimes, vaid thiskonna valmisolekus tervikuna. Asjaolu,
et lapse tolgendus erineb tiaiskasvanu voimalikust tolgendusest mones teises
olukorras, e muuda lapse tolgendust vadramaks (voi 6igemaks) mistahes teist-
sugusest tolgendusest. Tolgenduse lahknevust iildlevinud tdhendusest ei saa
seletada vanasona-alase kompetentsi arenematusega. Kiisimus on ennekdoike
uurimuslikus seisukohas, valmiduses leppida valitsevatest ja digekspeetavatest
seisukohtadest erinevate arusaamadega.'* Kompetentsi muudab kiisitavaks
just asjaolu, et lapsepdlvetdlgendus néib saatvat inimest tidiskasvanueani.
Lapsepolves vanasonale antud tdhendus kajastub ka tdiskasvanueas (nagu
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néites 1). Ka uued ajad ja kasutamisseosed loovad uusi télgendusi ja annavad
utlustele uusi tdhendusi.

Elulugudes toovad vanasonade kuuljad esile enda kisituse sellest, kuidas
nad kasvatuspiuitidlusi tolgendavad. Nad motestavad eesmérki oma kogemusele
toetudes. Kuivord kiisimus on mélestustes, voib tolgendus sisaldada ka tais-
kasvanuna omandatud moéistmist. Vanasona seostub aga olukorra, teema voi
inimesega nii tihedalt, et meenutaja annab iildjuhul edasi kdnealuse vanaséna
lapsepodlvega seotud tolgenduse.'® Lapsepolves omaksvoetud vanasona tdhendus
ja selles sisalduva kasvatusliku eesmérgi moistmine mgjutab tidiskasvanuea
arusaamu: seda méletatakse ja selle juurde naastakse, kui elu kidigus kasuta-
takse ja/voi kohatakse konealust vanasona.

Kone on lapse iiks esimestest suhtlusvahenditest. Pedagoogilise kone va-
nasonad on téhusad ja olulised sonumid, sest need on lapse elu esimeste au-
toriteetide sonad. Seda ilmselgemalt ei tundu vanasonad lastele vanemate ja
vanavanemate sisendatava traditsioonina. Lapsepolves seostuvad vanasonade-
ga sotsiaalkultuuriline tegelikkus, inimesed, tunded, aistingud ja vastuvoetav
teave. Kuigi iildjuhul méistavad lapsed kuuldut sénasonalt, jadb nende méllu
rohkem kui vaid sonad. Vanasonad seostuvad teadmiste ja tunnetega. Lap-
sepdlve vanasdnade joud ei ole méodunud aegade tarkuses, vaid just vanaso-
na koikeholmavas kogemuses.'® Voimalik, et olukord on sama, kui vanasona
kuuldakse esimest korda taiskasvanuna. Tdiskasvanul on aga tolgendamiseks
olemas eelnev teave ja kogemus, mida ta saab kuuldu (voi loetuga) seostada.

Kokkuvote

Minu kasutatav aines parineb Soome Kirjanduse Seltsi rahvaluulearhiivi ko-
gudest. Kogud on “Perinne eldmdssdni, Kalevalan juhlavuoden kilpakirjoitus”
(Traditsioon minu elus, Kalevala aastapéeva voistukirjutamine) 1985. aastal
(PES85), lisaks “Karjalaiset eldmdakerrat” (Karjalaste elulood) kogumine aasta-
test 1983-84 (KE84). Uurimist6od ajendanud eelootus on kinnitust leidnud:
elulugudes leidub vanasonade kasutamisseoste kirjeldusi. Selles kontekstis
on oluline asjaolu, kuidas kogeb meenutaja ennast vanasdnadest juhatust
saanuna ja millised on olnud kogetud kasvatuslikud eesmérgid. Meenutusi
voib kisitleda minevikust jutustavatena ja mitteformaalse kasvatuse uurimise
allikmaterjalina. Elulood on mineviku tolgendused. Meenutused on avalikust
mélust erinev tksikisikute ajalugu.

Ametlike ajaloomaterjalide, nagu néiteks koolis kéasitletavate dokumentide
korval voivad malestused pakkuda silmaringi avardumise véimalust. Malul
pohineva ainestiku kasutamine ajaloolise teabe allikana tostatab kiisimuse

93



Liisa Granbom-Herranen

teadmisest. Malu ja mineviku tegelikkuse suhe on méluainestiku peamine al-
likakriitiline sihtmérk. Tavaliselt on ajaloolise mélu kriitika kontsentreeritud
malu piiratusele ja kultuuritegurite majule.

Teised kriitikaobjektid on materjali representatiivsus ja kirjutajate valik.”
Uurija enda taustaeeldused, sealhulgas maailmavaade, on andmekesksesse
uurimusse sisse programmeeritud. Tolgendamise kdigus peab uurija neid en-
dale teadvustama. Ka uurija esindatav teaduse paradigma suunab kindlasti
teemaasetust ja on seotud valikute pertseptsiooniga. Siin kohandub kasvatus-
teaduslik kiisimuseasetus folkloristliku arhiivimaterjaliga.

Individuaalsete eluilmade uurimine iseenesest ei takista tildistusvoimeliste
jarelduste tegemist. Kogemuste puhul on tegu iihiskonna ja indiviidi koosek-
sisteerimisega tihises maailmas, mis viljendub inimeste kogemustes erinevalt.
Utluste tolgendamine on seotud nii individuaalsete kui ka kollektiivsete kiip-
susastmetega, valmidusega. Oletatav uldtidhendus ei kehti laste kogemuses
(voi teises ajas voi teises kultuuris). Lapse tolgenduses on pedagoogilise kone
vanasona lithike meeldetuletus, juhis voi kellelegi iseloomulik iitlemine, mis
seostub tihedalt tegevuse voi siindmusega. Lapse seisukohalt on esmatéhtis
tegevus. Vanasona hariduslikku rolli voib néha valjadppe toetamises. On hu-
vitav, et lapsepdlves vanasonale omistatud tdhendus ndib mgjutavat teatava
vanasona kasutamist ka taiskasvanueas.

Soomekeelsed vanasonad on algselt olnud keeleliselt soomekeelse maarah-
va v0i maalt linna siirdunud rahva viljendusvahend. Materjalide pohjal on
20. sajandi alguse lapsepdlves soomekeelseid pedagoogilise kone vanasonu
kuuldud eelkdige naiste kones. Voimukasutamise seisukohalt esindavad nad
mitmel kombel vihemuse keelt ja konet. Silma paistab vastavus avalikele
kasvatuspohimotetele, kasvatuslikes vanasonades voib tiheldada iihiskondliku
ja isikliku métteviisi réhutamist. Pedagoogilise kone vanasonad paigutuvad
nelja pohiteemasse: 1) “Oma elu juhtimine ja teistega koos elamine”; 2) “T60,
tootegemine, tootegija”; 3) “Elu ja hoolitsus, kodu ja kasvatus ”; 4) “Kristlikud
elukombed ja kirjaoskus” ning 5) vanasonad, millega seotud tekstis tolgendust
ei leidu. Toohiipotees doktriinidel pohinevast negatiivsest kasvatusest minu
kasutatud indoktrinatsiooniméératluse kohaselt kinnitust ei leidnud.

Lapse (kuulaja) télgendus ei kajasta kasvataja (koneleja) kavatsusi. Sellele
koige lahem on kuulaja arvamus iitleja kavatsuste kohta. Seda ei saa jareldada
elulugudest. Seda kisitlen edaspidi, uurides kasvataja kavatsuste ja indoktri-
natsioonide voimalikke kokkulangevusi. Otsin ka vastuseid kiisimusele, kas
kiisimus on tiksnes lapse voimes konkreetseid asju moista voi on kiisimus kasva-
taja eesmarkides. Kasvataja eesmérke késitlen oletatavate tildtdhenduste toel.

94



Vanasénad pedagoogilises kones

Vanemate ja vanavanemate jutu vanasonadel ei saa praegu olla lapse silmis
sama tahtsust, kui oli 20. sajandi alguses, sest lapse argipdev ja kasvamis-
keskkond on ju taiskasvanute argielust eraldunud. Laste aeg pdevakodudes
ja koolides on suuresti lasterithmade kutseliste kasvatajate juhtida, pere ja

sugulaskonnaga seotud argipéev ei tihenda enam tihedat sugupdlvede vahelist
koost6od. Siiski on pedagoogilisel konel — vanasonadega voi ilma — lapse elus
keskne koht nii kodus, pidevahoius kui kooliski.

Tolkinud Asta Niinemets

Kommentaarid

1

Originaal: Granbom-Herranen, Liisa 2009. Mihin sananlasku lasta johdattaa? Kas-
vatus & Aika 3, 1k 79-93.

Lithendi selgitus: SKS — Soome Kirjanduse Selts, KRA — rahvaluulearhiiv, PE v&i
KE — kogumiste lithendid: PE — perinne elédmésséni (traditsioon minu elus) voi KE
karjalaiset elaméakerrat — karjala elulood. Lehekiiljenumbrid viitavad kogude koidete
lehekiilgedele. Esimene aastanumber mérgib, millal on elulugu antud rahvaluulear-
hiivi ja teine on vastaja stinniaasta (teadmata siinniaasta puhul asendab seda “xxx”).
N v6i M tahistab vastaja sugu.

Metakone pohineb Alfred Tarski loodud méistel metakeel (Raatikainen 1997: 16—-17).

Vanasona méaratlust késitleva arutelu kohta vt nt Granbom-Herranen 2004: 7-11;
2008: 35-38; 2009: 153; Lauhakangas 2004: 17-21.

Kasvatuslikus méttes on samas tdhenduses kasutatud muuhulgas “vanasonad ja
konekédsdnud” (Ruoppila 1954) ja uuemal ajal “kasvatuslikud uskumused ja iitlused”
(Katvala 2001; Kemppainen 2001; Hirsjarvi & Laurinen 2004; Per#la-Littunen 2004).

Perinne eldmdsscni elulookirjutamise voistluse vastustes esineb vanasonaga seoses 54
eri nimetust, nditeks va#rtus, hoiak, elujuhis, markus, kasvatuslik eeskuju, néuanne,
ileskutse, tutlus, lause, moto, juhised, opetlik lause, Gpetus, pohimote, piiblitsitaat,
vanasona, konekaind, iitlus, todemus, vana iitlus, tarkus (Granbom-Herranen 2004:
lisa 6). Vanasonade rahvaliku tdhenduse kohta vt Basgoz 1990. Kisitletud keeltest
koige huvitavam on ilmselt araabia, kus soomendus sisaldab vanasénade funktsioo-
nide loetelu. Sona vanasona juurtega seotud verbid viljendavad hésti vanasonade
kasutamist, nagu 6elda, viita, pohjendada, 6petada, kaitsta, toetada, sonastada laulu,
oelda valesid jne (Granbom-Herranen 2004: lisa 2).

Mboistmaks mélestuse-moiste tausta minu kasitluses vt Granbom-Herranen 2008:
52-59; 2009: 154— 155. Vanasonade tdhendust uurides korvutan kirjapandud ja suu-
lisi meenutusi. Kirjapandud meenutus on tileskirjutatud kone, selle maiste kohta vt
Korkiakangas 1996:94 ja Vilkko 1997: 74.

Andmed on kittesaadavad Soome Kirjanduse Seltsi rahvaluulearhiivi materjalidest:
Traditsioone minu elus, Kalevala aastapéeva voistukirjutamise tulemused ning Kar-
jala elulookogumise tulemused.
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9 Osa vastanutest oli vastanud nii kiisimustikule “Kodu ja perekond” kui ka “Soorol-
lid ja abieluks valmistumine”, mistéttu vastanute iildarv jaib tegelikult monevorra
vaiksemaks kui kahe vastuse summa.

10Vt nt Aukia 1984: 165; Waris 1999: 66. Kristluse kasvatamisest vt Kortekangas 1988:
62. Vrd Granbom-Herranen 2004: 63-66; 2008: 149-151.

1 Kogu kirjutatud elulugude materjalist moodustavad meeste kirjutised napi neljandiku.
Enne 1930. aastat siindinute lapsepdlve vanasénu meenutanud vastanutest on neljan-
dik mehi. Nii Latvala (2005: 16, 19) kasutatavas 1997. aastal kogutud “Suvun suuri
kertomus” (Suguvésa suur lugu) materjalis kui ka PE85 voistukirjutuse ainestikus on
vanasonu sisaldavate elulugude ealine jaotuvus proportsionaalne (Granbom-Herranen
2004: lisa 4). Kelle 6eldud vanasonu lapsepolvest méaletatakse ja miks, on teema, mille
pohjal jatkan. Olen seda teemat késitlenud 2009. aasta suvel kasvatusajaloo paevadel
pealkirja all “Vanasonad ja sugupool lapsepélvemélestustes”.

12 Raamatutest ka nt Kotkanheimo 2002: 52; Lauhakangas 2004: 39—40. Seoses opeta-
misega vt Lauhakangas 2005: 132.

13 Naiteks M6-klassifitseeringus on “ootav ongekala” seotud vanasonaga “Head asja ei
oodata kunagi liiga kaua”, mis mélemad kuuluvad rithma T “Aeg ja aja mdistmine” =>
T1“Oige ajastus/ ajakasutus: vale ajastus/ ajakasutus => T1h “tasub oodata paremat
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Summary

Proverbs in pedagogical speech

Liisa Granbom-Herranen
Key words: childhood, pedagogical speech, proverb

This article focuses on the relationship between proverbs and pedagogical situations
in bringing up children. The research deals with the life-stories that speak about the
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childhood in the early 20th century Finland. As research material two collections from
the Folklore Archives of the Finnish Literature Society in Helsinki have been used. The
themes of the proverbs in pedagogical speech were the following: 1) control of one’s own
life and living with others; 2) work; 3) livelihood, support and care; 4) Christian way of
living, and 5) proverbs without a context. As a conclusion it can be said that for a child
proverbs are combinations of socio-cultural contexts, people, emotions and information
in various situations. For a child as a listener the content of the proverb is, above all,
connected with the situation and the person involved, and it serves primarily as a piece
of concrete advice.



